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| - MARCO GENERAL DEL CURRICULUM

Presentacion:

La construccion del Marco Curricular Patagénico para el Profesorado de
Educacion Inicial es el resultado de un trabajo que se desarrolla a partir de la
conformacion del Equipo Curricular Patagénico , por iniciativa de las
Direcciones de Educacién Superior de las Provincias Patagoénicas, con el aval y
acompanamiento del INFD, con el trabajo de los especialistas que lo conforman
provenientes de las diferentes provincias de la regién y con la participacion y el
aporte de autoridades educativas provinciales, directivos y docentes de los
Institutos de Formacién Docente de la Patagonia, o que constituye un hecho
importantisimo tanto desde el punto de vista técnico como politico, que implica
un alto grado de responsabilidad y compromiso por parte de cada uno de los
actores intervinientes. Ademas de los intercambios producidos entre todos
estos actores (via presencial y virtual a través del Aula Virtual de Patagonia 1),
las instancias formales de trabajo del Equipo con Autoridades, Docentes y
Directivos de Educacién Superior fueron las siguientes:

* 05-05-08: Salén de la Reforma. Buenos Aires . Primera Reunion del
Equipo con los todos los Directores de Educacién Superior y Referentes
de las Provincias Patagonicas. Establecimiento de acuerdos y pautas de
trabajo.

e 27-05-08: Casa de Rio Negro en Buenos Aires . Reunion con todos los
Directores de Educacion Superior y Referentes de las Provincias
Patagonicas. Acuerdos sobre productos finales del equipo y cronograma

de viajes.

L Bl INFD genero las oficinas virtuales para establecer una red de profesores e Institutos de
Formacion Docente del pais. Especificamente la oficina virtual de la Patagonia:
http://campus.infd.edu.ar/aula/index.cgi tiene la intencién de generar un trabajo colaborativo
entre profesores y especialistas de la regién, en el marco del proceso de revision y
construccion curricular, dando la posibilidad de acceder a cada uno de los documentos
elaborados por los integrantes de la Comisién Curricular Patagénica como asi también,
interactuar con ellos y con otros profesores de la regién utilizando herramientas como el correo
electrénico y/6 los foros.
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e« 28y 29 -05-08: Buenos Aires . Participacion del Equipo en la Mesa

Federal para el trabajo sobre las Recomendaciones del INFD.

e 25, 26 y 27 —-06-08: Rio Gallegos, Santa Cruz . Reuniones con los

representantes de las Instituciones de Formacién Docente de Rio

Gallegos y de Caleta Olivia; con las Autoridades politicas del Ministerio

de Educacion y de la Universidad.

e 28y 30-06-08: Rio Grande y Ushuaia, Tierra del Fuego . Reunidn con

Autoridades Educativas, Docentes y Directivos de las Instituciones de

Formacion Docente de la provincia.

e 30 y 31-07-08 y 01-08-08: Santa Rosa, La Pampa . Reunion con
Autoridades Educativas, Docentes y Directivos de las Instituciones de

Formacion Docente de la provincia y representantes de la Universidad.

e 21y 22 -08-08: Casa de Rio Negro en Buenos Aires . Reunion con

Autoridades Educativas y referentes de las provincias de Rio Negro,

Neuquén, La Pampa y Santa Cruz y docentes de Tierra del Fuego.

e 17 Y 18-09-08: San Martin de los Andes, Neuquén. Reunion con

Autoridades Educativas Provinciales, Docentes y Directivos de las

Instituciones de Formacion Docente de la provincia de Neuquén, Santa

Cruz y Tierra del Fuego.

e 6y 7-10-08: Esquel, Chubut . Reunion con Autoridades Educativas

Provinciales, Docentes y Directivos de las Instituciones de Formacion

Docente de la provincia y Especialistas del INFD.

* 9y 10-10-08: Ushuaia y Rio Grande, Tierra del Fuego . Reunion con

Autoridades Educativas, Docentes y Directivos de las Instituciones de

Formacion Docente de la provincia y Directora de Desarrollo Curricular

del INFD.

e 17-10-08: Viedma, Rio Negro: Reunion con Directora de Educacion

Superior, referente provincial y equipo técnico de Nivel Superior.

e 27, 28 y 29-10-08: Rio Gallegos, Santa Cruz: Reuniones con

Autoridades Educativas Provinciales, Docentes y Directivos de las

Instituciones de Formacion Docente de la provincia y Equipo Técnico de

la Direccién de Educacion Superior de la Provincia.
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Marco Politico — Normativo:

El Marco Curricular Patagonico para la Formacion Docen  te Inicial se
construye de acuerdo a lo establecido por el Estado Nacional, a través de la
normativa vigente: Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Resoluciones del
CFE N° 241-05; 251-05; 23-07; 24-07; 30-07 y Anexos | y II, respondiendo a la
condicion federal de la construccién de las politicas educativas en el ambito del
Ministerio de Educacion de la Nacion, del Consejo Federal de Educacion y del
Instituto Nacional de Formacién Docente. “Nuestro pais enfrenta una serie de
desafios que convierten a la educaciéon en unas de las herramientas politicas
cardinales en la construccién de una sociedad mas justa e igualitaria....La
existencia de un sistema formador constituye una condicién de esta igualdad y
esta justicia. Esto es posible en la medida en que el Estado tiende hoy al
desarrollo de politicas publicas de mediano plazo orientadas a la superacion de
la fragmentacion social que marcé y todavia marca a la sociedad argentina. Al
reponer el mediano plazo como norte de la construccion politico-institucional, el
pensamiento en perspectiva y la planificacion estratégica se nos imponen como

marco para la consolidacion del sistema formador docente.” ?

En este mismo sentido, el Equipo Curricular Patagénico , asume el
compromiso de contribuir a la superacién de la fragmentacion educativa, a
través del fortalecimiento y mejora de la Formacion Docente ofrecida por las
Instituciones de Nivel Superior de la Region Patagdnica. “La estructura,
organizacion y dinamica curricular de la formacién docente inicial deben ser
peribdicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios
sociales y educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y
tecnolégicos” (Res. CFE N° 24-07). Este compromiso, implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de las
Provincias Patagbnicas, en tanto constituyan formas innovadoras para el

abordaje de las problematicas educativas mas importantes y por otro, ofrecer e

2 Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente. INFD.
2008
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impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes,
los profesores y las instituciones en su conjunto. Ello implica revisar las
propuestas curriculares para la Formacion Docente Inicial, tensionandolas con
las condiciones institucionales, las otras funciones de la Formacién Docente, el
régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de los puestos de
trabajo de los docentes, los perfiles formadores, la normativa, por nombrar sélo
algunos de los aspectos mas importantes. Estos aspectos si bien no son objeto
de este Marco Curricular, no pueden desatenderse por parte de las
Jurisdicciones a la hora de definir sus propios Disefios Curriculares y planificar
su desarrollo.
En relacion con lo expresado, el Equipo Curricular Patagonico  considera que
la recuperacién de aciertos y la revisién de aspectos a mejorar en la Formacién
de los Docentes, se debe realizar en el marco del respeto de los derechos de
los alumnos y del resguardo de los docentes. Este proceso tiene como principal
finalidad mejorar la Formacion Docente y por lo tanto, no debe implicar
situaciones de inseguridad ni para los alumnos (cuyas condiciones deben
atenderse cuidadosamente), ni para los docentes. Y todo ello, bajo la
conviccion de que todos pueden aprender y de que a todos se les puede
ensefiar.
El Marco Curricular Patagonico , tiene un sentido orientador en el proceso de
definicion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales por parte de las
Provincias Patagonicas en tanto responde por un lado, a la normativa vigente y
en particular, a los Lineamientos de la Formacion Docente (Res. CFE N° 24-
07), y por otro, recupera los aportes de especialistas y docentes de diferentes
Instituciones de Formacion Docente de las Provincias Patagonicas.
Se presenta a continuacion una sintesis de los criterios tomados en cuenta
para la elaboraciéon del Marco Curricular Patagonico para el Profesorado de
Educacién Inicial, de acuerdo con la Res. CFE 24/07:

1. Duracién total: Alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (3.900 horas

catedra), a lo largo de 4 afos de estudio de educacion superior.
2. Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total, como minimo.
3. Definicion institucional: Hasta un maximo de 20 % de la carga horaria
total

4. Organizacion en torno a tres campos de conocimiento, presentes en
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cada uno de los afios:
- Formacion General
- Formacion Especifica
- Formacion en la Préactica Profesional
5. Residencia Pedagogica en el 4°afio
6. Peso relativo de los campos:
- Formacion General: entre el 25% y el 35% de la carga
horaria total;
- Formacion Especifica: entre el 50% y el 60%;
- Formacion en la Practica Profesional: entre el 15% y el 25%.
7. Campo de la Formacion General:
- Organizacion disciplinar
- Presencia de las siguientes unidades curriculares: Filosofia,
Historia Argentina y Latinoamericana, Sociologia de la
Educacion, Pedagogia, Didactica General, Historia y Politica
de la Educacion Argentina, Psicologia Educacional,
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, Formacion
Etica y Ciudadana, Lengua extranjera, Propuestas variables o
complementarias (definidas a nivel jurisdiccional).
8. Campo de la Formacion Especifica: Presencia de cinco tipos de
contenidos:
- Formacion en la Didactica de la Educacion Inicial y las
tecnologias de ensefianza particulares
- Formacion en los contenidos de las areas disciplinares desde
la perspectiva de su ensefianza en el Nivel
- Formacion en los sujetos de la Educacion Inicial
- Una unidad curricular especifica para Alfabetizacion
Académica
- Formacion en los sujetos de la educacién primaria
- Un seminario/taller de Educacion Sexual Integral
9. Campo de la Formacion en la Practica Profesional:
- Presencia desde el comienzo de la formacién, incrementandose
progresivamente hasta culminar, en 4° afio, en la re sidencia
pedagogica integral.

10
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Integracion de redes institucionales entre los IFD y entre éstos y
las escuelas asociadas.

Articulacién con otras organizaciones sociales y educativas de la
comunidad.

Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados
entre los IFD, las Escuelas asociadas y las organizaciones
sociales.

Desarrollo de practicas y residencia en &ambitos escolares
diversificados y atendiendo a la conceptualizacion del nivel como
unidad pedagodgica que abraca la educacion de nifios de 45 dias
a 5 afios cumplidos.

Inclusién de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias
de la Comunicacion vy la Informacién en las actividades de la

formacion en la practica profesional.

10. Organizacion del disefio curricular:

Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo
de unidades curriculares: materias 0 asignaturas, seminarios,
talleres, trabajos de campo, practicas docentes, médulos.
Pertinencia de las unidades curriculares opcionales.

Variedad y pertinencia de los sistemas de evaluacion y
acreditacion.

Incorporaciéon de mecanismos de apertura y flexibilizacion en el

cursado y en la acreditacion de las distintas unidades curriculares.

El Sistema Formador:

La formacion de maestros y profesores presenta hoy una notoria

fragmentacion. Afos atras y aun antes de los procesos de reforma de los "90,

la Educacion Superior fue caracterizada como un conglomerado, para distinguir

su caracter complejo, heterogéneo y desarticulado, en contraposicion al

caracter organizado que supone el concepto de sistema o subsistema (Bertoni

y Cano, 1990)...La historia reciente del sistema formador ha modificado la

situaciéon de las Instituciones formadoras en algunas provincias, pero el

conjunto del sistema esta lejos de disponer de principios organizadores, de un

ordenamiento normativo practico y consistente y de una definicion compartida
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sobre la funcion que cumple la formacion docente en el sistema educativo
(Res. CFE N° 30-07).

La docencia es una profesion que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales
saberes. Por un lado, porque transmite un saber que no produce; por otro lado,
porque para poder llevar a buen término esa transmision, produce un saber que
no suele ser reconocido como tal (Terigi, 2007). Encontramos aqui un rasgo de
identidad del sistema formador: la produccion de saberes sobre la ensefianza,
sobre el trabajo docente y sobre la formacion.

La articulacion entre la Formacién Docente Inicial y la Formacién Docente
Continua , llevadas a cabo en los ultimos afios, mediante la ampliacion de
funciones de las instituciones formadoras de docentes, es analizada en la Res.
CFE N° 30/07 en su anexo N°1 que expresa: para “evitar la superposicion de
esfuerzos para cubrir las mismas necesidades o para evitar que algunas
necesidades del sistema queden siempre vacantes, sera necesario considerar
la ampliacién y diversificacién de funciones en la escala del sistema formador, y
no sélo de cada una de las instituciones”, todo ello, dependiendo de las
respectivas previsiones en cuanto a condiciones institucionales y laborales que
dicha ampliacion de funciones requiera.

La revisién de la Formacién Docente hoy se inscribe en el proyecto de superar
la fragmentacion, tanto del sistema formador como del sistema educativo. Asi
enmarcado, la tarea docente no se agota en la transmision de los
conocimientos curriculares sino en la invencion de un espacio comun donde

ese proceso sea posible.

La Formacion Docente Inicial:

La Formacién Docente tiene como principal funcion la Formacién Inicial y

Permanente de los agentes del sistema. En efecto, la formacion de los
docentes es un proceso permanente, que acompafa todo el desarrollo de la
vida profesional. Pero la formacion inicial tiene una importancia sustantiva,
generando las bases para la intervencion estratégica, en sus dimensiones
politicas, socio-cultural y pedagdgicas, en las escuelas y en la ensefianza en
las aulas. La formacion inicial de los docentes requiere ser pensada e

impulsada en funcidon de estas claves, fortaleciendo el compromiso con estos
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valores y la responsabilidad por los logros de aprendizaje en las escuelas. La
formacion docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y
posibilita diversas alternativas de orientacion en modalidades educativas
previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la educacion de distintos
sujetos, en distintos contextos y situaciones de ensefianza. La formacion
docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de enseiiar,
generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccidbn de una
sociedad mas justa y promovera la construccion de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las
sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos
(Ley de Educacion Nacional, articulo 71).

La formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo
profesional que tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos
como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de
desarrollo de los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva del
derecho a la educacion. Pero para ello, requiere y reclama asumir el
compromiso por garantizar el derecho que todas las personas tienen de
aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una
condicion basica para el desarrollo de la educacién y de la ensefianza en las
escuelas. Los disefios y desarrollos curriculares que se organicen para la
formacion inicial, deberan considerar estos valores basicos en los procesos y
resultados de la formacién. Asimismo, deberan considerarlos para la propia
formacion de los estudiantes en las distintas carreras de profesorados.®

La Formacion Docente para la Educacion Inicial:

A partir de la informacién recabada en la lectura de los Disefios Curriculares
Provinciales, Disefios Curriculares Institucionales y Planes de Estudio de
Formacion Docente para la Educacion Inicial de las provincias de Rio Negro,

La Pampa, Santa Cruz, Chubut, Neuquén y Tierra del Fuego, se intenta dar

% Res. CFE 24/07
13
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cuenta del estado de situacion respecto de la produccion curricular vigente en
la provincias patagénicas®.

Se analizan los diversos espacios curriculares que la abordan, los contenidos
especificos de educacion Inicial, perfiles de egresados y la presencia de
aspectos comunes, diversos y particulares referidos a educacion Inicial.
Acerca del perfil del egresado que se explicitan en los Disefios Curriculares, se
observan formulaciones generales y comunes a diversos niveles educativos
con escasa presencia de la especificidad del nivel para el que se forma; esta
especificidad se refleja en torno a: la legitimidad del Nivel Inicial, valoracion de
actividades ludicas en la construccion del rol docente y algunos programas y
problematicas infantiles, permaneciendo ausente su explicitacion en algunos
disefios curriculares.

Es importante mencionar que existe un consenso en la necesidad y en el
abordaje de la problematica contemporanea de la Educacion Inicial, con la
inclusion de mandatos fundacionales, dimensiones historico-politicas del nivel,
identidad, funciones del nivel, controversias, mitos y tradiciones , especificidad
de los dos ciclos del nivel con diferentes niveles de profundizaciébn en los
disefios curriculares.

También resultan interesantes de recuperar propuestas como las planteadas
en los Disefios Curriculares de las Provincias de Rio Negro, Neuquén y Tierra
del Fuego sobre ejes que ponderan la formacion en la interaccion familia,
escuela y sociedad, como asi también algunos aspectos especificos del trabajo
con la franja atarea de 45 dias a 2 afios, como son: alfabetizacion emocional,
intervenciones corporales, cuerpo con historia, permisividad y disposicion
corporal, permisividad corporal en el juego y en relacion con sus pares,
acciones oportunas de estimulacién, entre otras. Es importante dejar
explicitado que en algunos disefios el ciclo de jardin maternal aldn no se
constituye como una figura de peso en la formacion docente.

Aportes valiosos de recuperar y compartir son aquellos espacios curriculares
destinados a secuencias de aprendizaje desde un enfoque globalizador, que
permiten integrar diferentes areas de conocimientos, estos se visualizan en los

Diseflos Curriculares de las provincias de Santa Cruz y Chubut como zonas de

* Mapeo realizado por el Equipo Curricular Patagénico sobre los Disefios Curriculares de los
Profesorados de Educacion Inicial vigentes en las Provincias de la Patagonia
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trabajo conjunto entre disciplinas para el abordaje de la realidad. Otras
contribuciones interesantes de potenciar son las que enfatizan la didactica
del nivel, donde el juego ocupa un lugar preferencial, con diferentes miradas y
su lugar en la Formacion Docente como conocimiento indispensable en la
formacion de todo maestro.

Por otra parte, una dimension de débil presencia en la mayoria de las
propuestas es la articulacion entre la educacion inicial y primaria, aspectos que
son atendidos en los Disefios Curriculares de las provincias de Chubut y La
Pampa, cuestion que debera ser oportunamente trabajada, para potenciar un
proceso de construccion compartido, a la vez que sostenga las identidades
particulares de cada uno de los niveles.

También resulta interesante mencionar que la perspectiva de la heterogeneidad
es encontrada en los disefios curriculares, refiriéndose a ella en general, desde
la situacion de alumnos con necesidades especiales, diversidad vy
heterogeneidad; sin embargo, serd necesario pensar la diversidad como
posibilidad y no desde el obstaculo, en el sentido de la inclusién desde una
perspectiva didactica, como la posibilidad de hacer propuestas didacticas que
atiendan la heterogeneidad cultural, social, de pensamiento, de actitudes.

Es oportuno dejar claramente explicitado el nivel de fragmentacion existente
entre las diversas propuestas curriculares Patagénicas sobre los aspectos ya
mencionados, como asi también respecto de los nombres que designan las
unidades curriculares, el peso que estos revisten, la desigualdad entre las
presencias y ausencias observadas.

Desde este marco curricular, es relevante y oportuno atender las
manifestaciones de docentes de Educacion Inicial de la Patagonia®, sobre
diversas problematicas y demandas de docentes con mirada critica acerca de
cuestiones que dificultan el desempefio profesional y debieran ser construidas
en la formacion inicial : “el abordaje de estrategias didacticas frente a la
heterogeneidad en actitudes y ritmos de aprendizaje; realizacion de
diagnodsticos y propuestas tanto de aprendizaje como de evaluacién que den

cuenta del proceso de los alumnos, juegos didacticos como materia,

® Resultado de la Encuesta realizada por el Equipo Curricular Patagénico a Docentes de Nivel
Inicial de las Provincias Patagonicas
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matematica como espacio curricular, gestion grupal tanto con el grupo de
alumnos como con padres, autonomia profesional y ética“, entre otros.

En este estado de situacion se visualizan numerosos avances Yy fortalezas
para seguir pensando la Formacion Docente, asimismo se plantean debilidades
0 ausencias que requieren ser incluidas y priorizadas en la Formacion como lo
son por ejemplo la definicion de los principales desempefios que requiere de
manera ineludible el docente de Educacion Inicial.

La intencionalidad de este Marco Curricular Patagonico, es recuperar los
desarrollos vigentes, convenir acuerdos que consoliden aspectos comunes,
ademas de mejorar las definiciones curriculares desde la conviccion de otorgar

relevancia académica a la Formacion Docente de Educacion Inicial.

Fundamentos Generales y Propdsitos de la carrera:

Pensar en la formacion docente hoy necesariamente implica pensar en su
relacion con los proyectos sociales, politicos y con la historia, buscando
recuperar el sentido de la formacién, a la vez que contribuya a una sociedad
mas justa, inclusiva, con equidad y respeto a la diversidad, que amplie el
horizonte cultural.

Por ello sera necesario preguntarse acerca de los conocimientos, saberes que
resultan relevantes para el desarrollo de las competencias y la construccion de
herramientas intelectuales necesarias, para fortalecer su identidad como
profesional y trabajador de la educacion en este nivel educativo.

La Ley de Educacion Nacional establece la Educacion inicial como unidad
pedagdgica que abarca la educaciéon de nifios de 45 dias a 5 afios inclusive,
unidad que los docentes de educacion inicial deberan conocer y comprender,
como primer nivel de escolarizacion.

Una extensa bibliografia remarca la importancia de los primeros afios de vida
como determinantes del desarrollo infantil en relacion con la salud, la estructura
cognitiva, psiquica y social del individuo.

El problema no es el conocimiento alcanzado sobre el estado de la primera
infancia y sus necesidades, sino la divergencia entre dicho conocimiento y las

acciones concretas llevadas a cabo. Esta desarticulacion y distancia habla de
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la necesidad imperiosa de abordar desarrollos que pongan el acento en las
intervenciones respecto de la primera infancia.

Pensar en las intervenciones implica reflexionar sobre el lugar del profesional
docente comprometido con estas intervenciones, dado que estas operan como
transmision de referencias identificadoras, pertenencia a un entramado social y
cultural, modos de estar, pertenecer, trabajar, escuchar y ser escuchado.

Sera oportuno analizar y reflexionar sobre la formacién docente para el nivel
inicial, la que ha sufrido diversas modificaciones y evoluciones, desde una
perspectiva asistencialista, hasta la actual que la considera como nivel
educativo integrado.

Sin embargo, aun sigue teniendo vigencia uno de sus principales obstaculos
qgue se vincula con una formacion justificada en una relacion superficial
respecto del valor educativo de la ensefianza dirigida a “los mas pequefios”.

A esto se le agregan estereotipos que marcan el perfil de los docentes del nivel
inicial que han favorecido procesos de infantilizacion de los futuros educadores
cargando de rituales que han empobrecido sus practicas cotidianas.

Tal como expresa claramente una de las investigaciones realizada por la
U.N.C..."encontramos rasgos que definen al colectivo de las maestras
jardineras consolidando una identidad de grupo y que simplifican, en un listado
de cualidades, la complejidad de esta identidad. Identidad que cristaliza
determinados rasgos que responden a los “mitos” que impregnan la historia del
jardin de infantes™.

La identidad no es algo natural, sino que se construye a través de las
representaciones en un proceso en el que intervienen condiciones sociales, las
gue también son representadas y producidas. Este obstaculo exige replantear
la formacion docente, para resignificar su inscripcion en un nivel superior.

La idea de formar desde una perspectiva critica, con y a partir del juego
complejo de significados, es intentar quebrar la légica de sentido comun y
contribuir al la reflexion sobre la necesidad de cambiar el mandato
(representaciones), para procurar una posicion critica que revalorice la tarea

pedagogica y el trabajo en torno al conocimiento.

® Maestras Jardineras: Produccién de Identidad Desde La Formacion Docente Inicial. Mariela
Losso-Teresa Romero. Universidad Nacional Del Comahue. 2007
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El sentido de la formacién de los docentes debe contribuir a desarrollar la
perspectiva de la creciente complejidad de la primera infancia, junto a los
cambios producidos por las transformaciones contempordneas que plantean
verdaderas rupturas y nuevas problematicas.

Se abren nuevos escenarios para educar a las primeras infancias, Lo que
requiere de marcos interpretativos, de conocimientos complejos y de una
posicion de enseflante para educar a nifios de 45 dias a 5 afios.

En este sentido es imprescindible formar a un docente como profesional que
interviene en una zona multideterminada: cuidando la salud fisica y psiquica,
inscribiendo en la cultura, potenciando el desarrollo y el aprendizaje. Cabe
agregar que no es al nifio sélo a quien se dirige la accion, sino también a algun
adulto, es decir que hablar de intervenciones en primera infancia es hablar de
intervenciones con los adultos que sostienen a ese nifio pequeio (familias).
Esta particularidad marca una diferencia con la atencion a otras franjas atareas,
aun dentro de la infancia.

A la formacion docente le compete promover en los alumnos el aprendizaje y
construccion de la capacidad de responder a las demandas infantiles, para
desempeiiarse responsablemente frente al cuidado, crianza y ensefianza de
los nifios pequefios, como asi también de facilitar la construccién de saberes
necesarios para sostener una actitud reflexiva y responsable como docente del
nivel.

Es indispensable formar a los docentes para que puedan construir propuestas
de intervencion adecuadas a las variadas y particulares franjas atareas e
infancias que integran la educacion inicial, respetando los modos en que
acceden a la comprension del mundo y favorecer esa comprension.

El recorrido de la formacion posee la intencionalidad de otorgar relevancia
académica a la Educacion Inicial, contribuyendo a producir un movimiento que

desplace la infantilizacién del campo asi como su fragmentacion.

En funcion de lo dicho, se formulan los siguientes Propdsitos de la Carrera
* Proveer a los futuros docentes una formacion pedagdgica integral que
permita indagar, analizar y comprender las problematicas de la realidad

educativa vinculadas a su practica profesional.
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* Enriquecer desde la diversidad la experiencia cultural de los futuros
docentes, para que puedan posteriormente ampliar las experiencias
educativas de sus alumnos y desarrollar procesos de sensibilizacién
teniendo en cuenta la diversidad de situaciones y contextos.

* Promover el reconocimiento de la educacion inicial como unidad
pedagogica que atiende la educacién de niflos de 45 dias a 5 afios,
atendiendo a las particularidades de las diferentes franjas atareas.

» Favorecer la reflexion desde una perspectiva critica en torno a los
perfiles estereotipados que marcan la identidad de docentes del nivel
inicial para revalorizar el trabajo en torno al conocimiento.

* Brindar elementos que permitan problematizar la propia representacion
sobre la nifiez, agudizando la comprensidn sobre el sujeto educativo.

« Promover desde la perspectiva de la complejidad el conocimiento y
profundizacién de las nuevas infancias en el mundo contemporaneo.

« Favorecer la capacidad de responder a las demandas infantiles frente al
cuidado, crianza y ensefianza de los nifios pequefios, sosteniendo una
actitud reflexiva y responsable.

» Favorecer la toma de decisiones para construir criterios de intervencion
adecuados a las diversas y particulares franjas atareas de educacion

inicial.

Il - MARCO REFERENCIAL DEL CURRICULUM

Reconocer que la educacién es un proceso histérico social es afirmar que
encierra en si la necesidad de la transformacion; pero es también atribuirle un
aspecto de conservacion que otorga identidad, sentido y temporalidad a las
practicas educativas y a las propias instituciones que las enmarcan.

La escuela ha cambiado aunque en apariencia es la misma, en ella se debaten
cambios en las relaciones de autoridad, en las subjetividades y en las nuevas
formas de produccion y circulacién de saberes. Los espacios educativos son
lugares de encuentros y desencuentros, conflictos y luchas de poder. Alli
confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes, con culturas e
identidades propias, en permanente construccién. En este contexto reconocer

a la educacion como una practica productora y transformadora de sujetos,

19



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
EQUIPO CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

supone plantear que las situaciones educativas se entraman en la interaccion
entre sujetos y conocimiento, a través de la presencia de otro que interviene
mediando entre los sujetos, el conocimiento y su contexto histérico - social
particular. Se plantea un claro desafio a las instituciones formadoras de
docentes, siendo ineludible instalar un trabajo de reflexion sobre las practicas y
de reconstruccion permanente de la propia identidad.

Se trata de construir un espacio de trabajo que enfrente el desafio de restituir al
debate pedagdgico su estatus politico y publico, de un lugar desde donde
comenzar a tejer otras miradas y horizontes para el trabajo de ensefar a los
sujetos destinatarios en educacion primaria.

Si la educacion publica fue una de las politicas culturales centrales en la
etapa de la organizacion nacional y en los tiempos posteriores, hoy el docente
es un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la escuela publica
y a la educacion publica como politica cultural inclusiva. Por ello, es imperante
una nueva configuracion del trabajo docente, capaz de dar respuesta a la
complejidad e impredictibilidad de las situaciones que ocurren en las escuelas y
en los salones de clase.

La regeneracion de lazos entre el conocimiento y la cultura, es uno de los
modos mas democratizadores de ocupar la asimetria, el poder, la autoridad y la
transmision que la practica docente conlleva. Esto implica promover un vinculo
con el conocimiento y la cultura que busque problematizar mas que normalizar
y la posibilidad de desplegar diferentes areas y lenguajes desde los cuales
abordarlos.

La formacion de docentes para la educaciéon primaria debe incluir tematicas
sobre las formas de subjetividad desde una perspectiva situacional, que esté
atenta a las practicas culturales que las producen en el escenario social,
particularmente en la escuela.

Frente a un contexto cada vez mas globalizado, se corrobora el avance de los
procesos de exclusién urbana que afectan y condicionan la constituciéon de
nifos como sujetos de derecho que son interpelados constantemente por
multiples discursos. Centralmente son sujetos de una cultura mediatica y se
alfabetizan desde una situacion cultural de tecnicidad, que ha hecho posible
hablar de alfabetizaciones multiples (McLaren, 1994).
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Es fundamental que los maestros asuman una estrecha relacion con las
nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion, puesto que las nuevas
alfabetizaciones promoveran otras lecturas y escrituras que les permitan a los
sujetos entender los contextos, las l6gicas y las instituciones de produccion de
esos saberes, y que también los habiliten a pensar otros recorridos y otras
formas de produccion y circulacion. En la busqueda de respuestas,
seguramente la ensefianza se convertird en algo interesante y valioso para
vincular el mundo de la escuela y la sociedad actual, transformandola en
significativa y relevante para los sujetos que las habitan.

En las teorias de la educacion durante las ultimas décadas, con la toma de
conciencia de la complejidad del fenobmeno educativo y la profusion de
variables a examinar en su analisis, se ha desarrollado un proceso de
ampliacion semantica de conceptos claves como curriculo, inteligencia,
aprendizaje, evaluacién y, l6gicamente, también el de ensefianza.

Desde el origen etimologico que tiene su huella en el vocablo latino “insigno”
referido a sefalar, distinguir, mostrar, poner delante, han sido muchos los
esfuerzos por definir el término. Como expusiera Fenstermacher (1989:155)’
pueden encontrarse dos grandes tipos de definiciones algunas genéricas,
despojadas de cargas valorativas y otras elaboradas. Entre las primeras este
autor la delimita como “un acto entre dos 0 mas personas- una de las cuales
sabe 0 es capaz de hacer mas que la otra- comprometidas en una relacion con
el propdsito de transmitir conocimientos o habilidades de una a otra”. Esta
definicion expone la cualidad asimétrica en torno a determinado saber o hacer
a ensenfar de la relacién entre ensefiante/s y ensefiado/s.

En la misma ténica descriptiva, Gimeno Sacristan (1991:264)® puntualiza que
es “la organizacién de las tareas en las condiciones mas favorables para que
puedan desarrollarse los procesos de aprendizaje adecuados en orden a lograr
la apropiacion de los contenidos de un determinado curriculo o parcela del
mismo”. Aqui se enfatiza la intencibn de promover el aprendizaje como

finalidad primordial de la ensefianza.

" En Wittrock, Merlin (Ed) La investigacion de la ensefianza. . Barcelona.Paid6s.1989.
® En Gimeno Sacristan, José El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid. Morata.
1991.
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Ahora bien, al acordar que es imposible la neutralidad en el campo educativo y
asumir la educacion como la principal politica cultural inclusiva creemos que es
necesario incorporar el componente axiolégico a cualquier tipo de concepcién
de ensefianza que se quiera explicitar. Esta toma de postura trasciende el
mayor 0 menor énfasis en la transmision, la guia, facilitacion o ayuda, es decir,
por la heteroestructuracion o la autoestructuracion en los modelos y procesos
de enseflanza y de aprendizaje.

En este sentido, es importante destacar las notas distintivas de la concepcion
de ensefianza en la que se sustenta este documento curricular.

La ensefianza es una practica social intencional, reflexiva, con cierto grado de
sistematicidad. Al ser una practica social esta condicionada por su historicidad
y su contexto geogréfico, cultural y politico. Tiene ademas el rasgo de ser una
actividad institucionalizada por lo tanto con alguna regularidad y uniformidad de
sus pautas de accion, distribucion de roles, tareas, tiempos y espacios. En este
contexto, el aula es el principal escenario pero no el inico donde se ejercen las
practicas docentes.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados pero no
fusionados, es decir, no hay unidad funcional entre ambos. Existe, como
indicara Fenstermacher en el texto antes citado, una dependencia ontoldgica
porque la enseflanza se justifica para promover el aprendizaje pero no
garantiza el logro del mismo. Esta nota no exceptia al ensefante del
compromiso ético con su trabajo que le exige el esfuerzo constante por intentar
crear ambientes de aprendizaje que conecten con la motivacion profunda de
los estudiantes.

La multidimensionalidad de las situaciones escolares comprende la diversidad
de intenciones y acciones de sus participantes; la simultaneidad de tareas,
algunas planificadas y otras surgidas de la inmediatez de decisiones que deben
tomarse de acuerdo a las cambiantes condiciones institucionales y a a su
relacion de continuidad. No debe omitirse que en la institucién educativa se
ensefia muchas veces, de forma descontextualizada y, por tanto, para
robustecer el aprendizaje es necesario que las propuestas sean reales y
correspondan a una practica social y teniendo en cuenta que la cognicion esta
distribuida y se configura en el intercambio entre las distintas personas y

herramientas.
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La incorporacion en educacion, de enfoques interactivos y constructivitas que
privilegian lo interdisciplinario e intercultural, la vision integrada y contextuada
de los procesos cognitivos, y el (re)conocimiento de las identidades sociales,
constituyen un soporte epistemoldgico y psicosocial que favorece la
apropiacion de nuevos conocimientos y el desarrollo de capacidades, recursos
y habilidades para una formacion multicultural y profesional del futuro docente.
En Educacion Superior el aprendizaje , como proceso socialmente mediado por
el conocimiento, supone la adquisicion de nuevos cddigos y practicas
discursivas e interacciones especificas, con conflictos y tensiones, que
promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge la
novedad y se desarrolla la identidad profesional. En este marco, el complejo
proceso de “dominio” y de “apropiacién participativa” y negociada de
contenidos, permitira la construccion de un saber (...) para actuar y responder
a los requerimientos de la practica®.

En toda situacion de aprendizaje, el sujeto- alumno, pone en juego Sus
aprendizajes cotidianos, contenidos simbolicos y representaciones acerca del
aprendizaje, que inciden en la valoracion que hace de si mismo y que, por
haber sido incorporados en procesos de socializacion, tienen efectos duraderos
y resistentes al cambio. Se trata como afirma Silvia Schlemenson “... de
modalidades histéricamente acufiadas que se expresan en modos de operar y
comportarse y cuya significacion es histérica y subjetiva™°

Entendido el aprendizaje en la formacion como proceso de transformacion
sucesiva del que aprende, se debe partir del andlisis de los propios procesos
de aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e historia de vida, de las
representaciones, creencias, supuestos y valores sobre la naturaleza misma
del quehacer educativo y de las relaciones que ha construido. Experiencias,
todas, que comprometen al alumno en el uso de habilidades de pensamiento
critico para construir activamente el conocimiento y reflexionar sobre sus

propios procesos de pensamiento y razonamiento.

o Sanjurjo L. (2004) La construccion del conocimiento profesional docente. En La formacion.
Evaluaciones y nuevas practicas en el debate educativo contemporaneo. (pp. 121- 128 )
Publicacién de Conferencias y Paneles del 2° Congreso Internacional de Educaciéon. Santa Fe
U.N.L

1% Schlemenson, S. (1996) El aprendizaje un encuentro de sentidos, Kapeluz, Buenos Aires
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Desde esta perspectiva el aprendizaje situado, como una actividad compleja,
en la trama inescindible de procesos corporales y mentales, emocionales y
cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el seno de un
funcionamiento intersubjetivo, dara cuenta de un cambio en las formas de
participacion y comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos
y diversos en la produccion de significados y sentidos los que han de suponer
un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro profesional
docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se
trata de “aprender a aprender” y de “aprender a pensar’. Como afirma
Perrenoud (1999) al hablar “del valor de transformar los saberes en
competencias, como meta de la educaron del siglo XXI, se trata de disponer de
los conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes
escenarios y contextos y movilizarlos de un modo apropiado y en tiempo
oportuno, para identificar y resolver los problemas.*

Las practicas de ensefianza y de aprendizaje en las aulas se desarrollan en
una trama grupal compleja y no predecible, matizada por mdultiples reflexiones,
intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de contradiccion y
ambigiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la
evaluacion. En el proceso de comunicacion dialégica entre profesores y
estudiantes existe una influencia reciproca y una permanente negociacion de
significados en torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como las
exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La
aproximacion al estilo democratico y participativo del liderazgo docente
continda siendo una disposicion necesaria para definir la situacion escolar
como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones
educativas es un ideal que se extiende a toda la institucion escolar, en tanto, la
prevalencia de una cultura de colaboracion y comunicacion entre los docentes
y los directivos puede contribuir no s6lo a mejorar los logros sino a crear un
clima laboral de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos

irresueltos y de malestar y que serd en si mismo educativo. Es imprescindible

' Perrenoud P. (2994) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar.
Profesionalizacion y razon pedagégica. Barcelona. Grad
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el fortalecimiento y la apertura de espacios para pensar la relacion de los
docentes con los dilemas politicos y culturales de su época, desnaturalizando
las practicas discursivas que atraviesan el campo de la educacion.

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, trata de poner en dialogo
las matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas
agendas.

La convivencia en una sociedad democratica depende de la aceptacion de la
idea que componemos una totalidad social heterogénea, en la cual todos tienen
derecho a participar en su construccion y formar parte de ella, en que los
conflictos deberan ser negociados pacificamente y en la que las diferencias
deben ser respetadas dentro de un marco de promocion de la igualdad. En
este sentido las practicas son una fuente constante de conocimientos.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas
amplios representados por la institucion escolar, el sistema educativo y la
sociedad que condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el
problema de la practica docente planteada en estos términos no puede ser
resuelto solamente desde una perspectiva pedagogica; su abordaje implica la
construccion de un modelo que de cuenta de esta relacion intersubjetiva
planteada por la ensefanza.

El conocimiento , en esta nocidon de ensefianza, adquiere un estatuto
epistemoldgico peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en
saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una comprension del modo a
través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las
cosas, producir sentido y utilizar signos. Es decir, realizar operaciones de
transformaciones de las cosas y de si mismos (Guyot, 1999).

Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas
preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que
promuevan la reflexibn pedagdgica, la construccion de saberes didacticos y
disciplinares y la formacion cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del
conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de la comprension de los
contextos y las dimensiones complejas y que para reflexionar criticamente

sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
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interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata también, de pensar la
formacion de los docentes como una dindmica que busca instalarse en un
entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccion con la vida
cotidiana que la resignifique y la contextualice. EIl entramado particular de la
region Patagonica, es ejemplificador de una gran diversidad territorial,
climatica, cultural, social, econémica. Esto lo sefiala el relevamiento realizado
en los disefios curriculares de la educaciéon inicial en las provincias
patagOnicas participantes y al que ya se hiciera alusion en parrafos
anteriores™. Ellos resefian la inconmensurabilidad de la Patagonia, su lejania le
otorga rasgos identificatorios que imprimen las trayectorias y biografias de los
formadores, otorgando diversidad de pautas culturales que impregnan la tarea
educativa. La permanente movilidad migratoria acerca conocimientos
actualizados e innovadores, genera al mismo tiempo, ausencias que podrian
interpretarse como carencias de la formacion inicial. Las grandes distancias
entre los centros urbanos, quita equidad al acceso y distribucion de los
conocimientos, a las decisiones, a la informacién y a la comunicacién. En este
marco, el desafio en la formacion docente es comprender la diversidad que
implica abrirse a la busqueda de multiples alternativas para abordarla.

El disefio y desarrollo del curriculo constituye una practica pedagogica y por
ello social en la que se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y
la sociedad. El curriculum esta centralmente implicado en aquello que somos,
en aquello en que nos convertimos y nos convertiremos. El curriculum produce,
el curriculum nos produce (Tadeu da Silva, 1998).

El curriculo, como herramienta politica, fija parametros para la acciéon de las
instituciones educativas y define un tipo de relaciones entre el centro y la
periferia de un sistema. Es decir, establece limites entre aquellos aspectos que
son regulados por el disefio y los que pueden ser definidos en situacion local
por las instituciones y los profesores. Una de las funciones de la politica
curricular es establecer un equilibrio entre lo publico y lo profesional, y entre las

formas de autoridad locales y las centralizadas. (ElImore y Sykes, 1992).

12 Remitirse a pagina 14 de este mismo Documento
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Disefio del curriculo

Es la forma o el modo particular en que los distintos componentes del curriculo

se articulan para configurar una entidad de sentido. (Ornstein y Hunkins, 1997).

La configuracién curricular esta influenciada por los enfoques adoptados acerca

del curriculo y las ideas filoséficas y pedagodgicas de quienes participan en el

proceso de elaboracion, e involucra también una serie de problemas practicos.

El Marco que aqui se presenta, responde a un enfoque curricular recursivo (no

lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado

de un interjuego constante de decisiones y acciones, de finalidades y medios.

No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el

cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes. (Doll, 1997)

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a

sus multiples posibilidades de interpretacion. Para que los sujetos sean

“transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de

“indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experiencia

vivida”.

Recursividad : refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto

la estabilidad como el cambio. Es la capacidad humana de hacer que los

pensamientos se conecten en circuitos; también es la capacidad de reflexionar
sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagodgicas (las relaciones dentro del propio curriculo:
articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo
con la cultura: enfatiza las narraciones y el dialogo como vehiculos
esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consiente de esclarecer los supuestos. La

indeterminacién no debe significar arbitrariedad y s6lo dependera de la mixtura

entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la interpretacion
dependera de cdmo nos movemos en los margenes de las variadas

alternativas presentadas por la indeterminacion del curriculo.

'3 Ponencia Feeney — Cols. INFD, 04-07-08
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Tres problemas de la produccion curricular

- Visibilidad: esta en funcién directa a la capacidad y los recursos que poseen
los agentes (transmisores y adquirentes) para acceder a sus fundamentos y
controlar, con distinto grado de conciencia, los mecanismos regulativos e
instruccionales que estructuran el dispositivo pedagdgico.

- Normatividad: el curriculo es un instrumento para regular y legislar un
campo de actividad educativa; expresa una tradicion, fija patrones de
relacion, formas de comunicacion, grados de autonomia académica.

- Consenso: el curriculo expresa una deliberacion y un consenso entre
personas: ese consenso puede ser explicito o implicito. En el ultimo caso,
inhabilita procedimientos de revision y critica. (Feldman y Palamidessi,
1994).

Dimensiones del disefio curricular

El marco curricular propuesto, articula las dos dimensiones:

- Dimension horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud y
profundidad del contenido) y a la integracion (relaciones horizontales
existentes entre los distintos tipos de conocimientos y experiencias que
comprende el plan).

- Dimension vertical, que hace referencia a la secuencia (relacion vertical
entre las areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a la continuidad
(repeticién o reaparicion de algunos componentes a través del curriculo).

Por otra parte, intenta equilibrar el peso atribuido a sus diferentes partes 0

aspectos (entre lo comun y lo especializado; la extension y la profundidad; los

contenidos tradicionales e innovadores; entre diferentes enfoques
metodoldgicos).

Algunos desafios:

- Relacion teoria—practica: La ensefianza en el campo de la formacion
profesional tiene la peculiaridad de estar orientada no sélo a comprender
sino a desarrollar capacidades de intervencion y transformacion de
situaciones. Asi como los docentes no pueden renunciar a la practica de
la intervencion, tampoco pueden renunciar a un soporte tedrico que
sintetice el conocimiento sobre la tarea de educar desde un conjunto de

perspectivas disciplinares.
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- Superacion de atomizaciones: entre enfoques generales y especificos,
entre distintos tipos de experiencias formativas, entre practicas de
ensefianza y de evaluacién diversos, entre las Instituciones Formadoras
y las Escuelas, entre otras.

- Precaucion frente a tendencias reduccionistas y unidimensionales de la
formacion y de la actividad docente.

- Atencion a la diversidad y al problema del fracaso escolar.

En este Marco Curricular, en sintesis, se pone el acento en el retorno a la
enseflanza como base fundamental de la formacion docente, lo que no implica
una vuelta al normalismo 6 a concepciones perimidas sino que intenta
revalorizar la funcién sustantiva del maestro asi como a poner de relieve los
saberes que va construyendo en sus practicas docentes cotidianas. La
formacion docente adolecio en los ultimos tiempos de falta de especificidad en
la preparacion para las tareas propias de la actividad profesional, por lo que se
enfatiza una organizacion disciplinar en el curriculum de la formacion docente,
lo que no se contrapone con la presencia de espacios de integracion curricular,
entre las unidades curriculares y al interior de cada una de ellas.

La Formacion de Docentes para la Educacion Inicial, se concibe desde una
concepcion de la Educacion Inicial como Unidad Pedagodgica, desde la
revalorizacion de la Didactica de la Educacion Inicial, basada en el Juego y las
Experiencias Globalizadoras, y en la consideracion de la heterogeneidad de los
sujetos y sus contextos, que imponen significativas diferencias en los modos de
comprender las infancias. Los nifios son ante todo sujetos de derecho.
Derecho que incluye la “educacion desde la cuna”, tal como afirmaba Hebe San
Martin de Duprat. Una mirada sobre la primera infancia hoy en nuestro pais,
requiere conocer Yy registrar tanto los datos cuantitativos como asi también las
transformaciones cualitativas sobre la experiencia de ser nifio en este presente
histérico. Transformaciones culturales, sociales, econémicas y politicas
presentan un panorama heterogéneo y rico en variaciones y mudanzas. La
infancia en la Argentina de hoy se halla atravesada por procesos de profunda
desigualdad social que ubica a un sector de nifios y nifias, desde principios de
los noventa, como la franja mas pobre y vulnerable. La experiencia infantil se
entrecruza por transformaciones urbanas, sociales y -culturales. En las

ciudades, la vida cotidiana de miles de nifios se organiza, en un extremo,
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alrededor de estrategias de supervivencia familiar que los sitia, en muchas
ocasiones, como unico sostén de sus hogares; en el otro extremo de este arco
imaginario, la cotidianeidad de los nifios de sectores altos se caracteriza por la
naturalizacion de la distancia social. De este modo, atendiendo a la
diferenciacion social y la desigualdad producida desde el poder, la infancia,
lejos de ser un colectivo homogéneo, se encuentra tensionada por procesos
que, en principio, denominaremos como de inclusién y exclusion.

De la privacion material mas absoluta al acceso de aquello que hoy ponen a
disposicion las nuevas tecnologias, la vida cotidiana de los nifios se segmenta
y estratifica cada vez mas. Ello se expresa en los espacios urbanos y
suburbanos que transitan, en los itinerarios cotidianos que realizan, en los
niveles y en la calidad de los consumos, en el uso de su tiempo no
escolarizado y en la significacién que se le otorga a espacios urbanos publicos
y/o privados. Entre el amparo y el desamparo organizado, los nifios de distintos
sectores sociales realizan practicas infantiles y construcciones simbolicas
ligadas a diferentes horizontes temporales y espaciales.

A partir de la década de los ochenta, diversos estudios sobre la infancia han
privilegiado diferentes perspectivas. Los aportes de la antropologia, la filosofia,
la semidtica, el psicoanalisis enuncian una mirada multidisciplinaria sobre la
nocion de infancia. Los modos en que los adultos han representado a la
infancia se vienen modificando y algunos autores han puesto especial énfasis
en resaltar que los mayores cambios representacionales sobre el mundo en
que vivimos se generan con las herramientas tecnoldgicas culturalmente
dominantes en cada periodo historico. Hoy asistimos a cambios profundos
debido a lo que se denomina cultura iconica. Este aspecto es nodal al disefar
los futuros procesos de formaciéon de los docentes para la educacion inicial ya
que su tratamiento y tematizacion permite problematizar la propia
representacion sobre la nifiez que se transmite desde los actuales modelos
formativos. Ello implica agudizar la comprensioén sobre el sujeto educativo de
este primer nivel de escolarizaciébn y no construir generalizaciones vacias de

contenido. Es necesario destacar que las aulas/salas de las instituciones

30



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
EQUIPO CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

educativas reciben infancias heterogéneas y de expe riencias infantiles

incluso, opuestas. *

Il — COMPETENCIAS PROFESIONALES

Pensar en Formacion Docente necesariamente implica pensar en su relacion
con los proyectos sociales, con los proyectos politicos, con la historia. ¢ Cual es
el sentido de formar docentes hoy?

Sera necesario preguntarse en el contexto actual, acerca de cuales son los
conocimientos y competencias que debieran identificar al profesional docente
de Educacion Inicial.

Un conocimiento pertinente es el que es capaz de situar toda informacién en su
contexto, en el conjunto en que se inscribe, es decir no reducir lo complejo a lo
simple, ya que los problemas esenciales son globales, complejos y solo pueden
plantearse dentro de su contexto. La formacion docente debera considerar la
aptitud para contextualizar e integrar, lo que constituye una cualidad del
pensamiento humano que hay que desarrollar, > como asi también transmitir
una cultura que permita comprender nuestra condicion y ayudarnos a vivir,
favoreciendo una manera de pensar libre y abierta.

Sostiene Perrenoud:'® “Actualmente, se define en efecto una competencia
como la aptitud para enfrentar eficazmente una familia de situaciones analogas,
movilizando a conciencia y de manera a la vez rapida, pertinente y creativa,
multiples recursos cognitivos: saberes, capacidades, micro competencias,
informaciones, valores, actitudes, esquemas de percepcion, de evaluacion y de
razonamiento”. Es cierto que estos recursos no vienen solo de la formacién
inicial, pero serad necesario desarrollar los recursos basicos y preparar su
construccion y movilizacion durante este espacio de formacion, como asi
también fortalecer su identidad como profesional y trabajador de la educacion

en este nivel educativo.

14 .. . ., . . ., <
Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Formacion Docente. Area de Desarrollo
Curricular. Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares

> Morin, E. La cabeza Bien puesta.
'® perrenoud,P. (2001) La Formacién de los Docentes en el siglo XXI. Revista de tecnologia
Educativa. Santiago de Chile.
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Para ello sera oportuno pensar en la figura del profesor ideal, considerando en
ella un doble registro: el de la ciudadania en el mundo contemporaneo y de la
construccion de saberes y competencias. (Perrenoud. 2001)

La ciudadania supone al docente como:

- Una persona creible, mediador intercultural y animador de la comunidad
educativa.

- Garante de la ley, organizador de la vida democratica.

- Conductor cultural e intelectual.

Y en el registro de la construccién de saberes y competencias:

- Un docente que sea organizador de una pedagogia constructivistay que
garantice el sentido de los saberes.

- Que sea creador de situaciones de aprendizaje, gestionando vy
posibilitando la heterogeneidad y sosteniendo una préactica reflexiva y
de implicacion critica.

La consideracion de la educacion como un proceso permanente, historico,

dialéctico, que se da entre un sujeto y el contexto en el cual esta inserto,

necesitara, de un docente competente para

- Comprender e intervenir como ciudadano del mundo, creando en su
practica docente la coherencia, la competencia, el gusto y la disponibilidad
por la vida y la lucha por un mundo mejor.

- Comprender y disponerse a actuar en relacion con otros, diferentes a uno
y diferentes entre si.

- Atender y entender las diferencias culturales sensibilizandose frente a esa
situacion y estableciendo cuidados para no discriminar ni estigmatizar.

- Fundamentar tedricamente su practica pedagdgica, enmarcada en
diferentes concepciones filoséficas, politicas y sociales del conocimiento,
de la funcion de la escuela infantil y de la educacion.

- Comprender la complejidad de la realidad educativa en sus mdultiples
manifestaciones garantizando de este modo su efectiva participacion tanto
en ambitos institucionales como socio-comunitarios.

- Reflexionar criticamente sobre su practica, como un movimiento dinamico,
dialéctico, entre el hacer y el pensar, sobre el hacer en favor de la

autonomia del ser de los alumnos.
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Poder crear un espacio compartido que ofrezca un continuo desafio, y
gue propicie el descubrimiento, la creatividad, la iniciativa, la curiosidad en
todas las areas educativas.

Conocer el desarrollo infantil en sus vertientes motoras, afectivas, social,
cultural e intelectual.

Construir propuestas de intervencion adecuados a los modos desde los
cuales los nifios pequefios de 45 dias a 5 afios, acceden a la comprension
del mundo y favorecer esa comprension, generando situaciones de
aprendizaje.

Plantear la construccién y utilizacion de técnicas y procedimientos
adecuados para incorporar la evaluacion permanente en las actividades
de ensefianza y de aprendizaje.

Disefiar escenarios donde la experiencia ludica se concrete y permita la
construccion de sentido a partir de la interaccion con productos culturales.
Disponerse corporalmente para ensefiar, estimular la autonomia y
provocar situaciones de cuidado personal, social y emocional.

Proponer situaciones, actividades que alienten a los nifios a solucionar
problemas, resolver conflictos y crecer en comunidad.

Conocer y comprender el contexto social de los/as bebes, nifios/as
(familia, comunidad) a fin de contextualizar las intervenciones didacticas,
de manera que resulten relevantes y pertinentes para cada realidad
sociocultural.

Plantear la figura del docente como un adulto significativo que interactia
con bebes y nifios, interpreta sus propias capacidades comunicativas y
las pone en disponibilidad para comunicarse con los nifios.

Conocer los modos de relacién de la familia actual para entender los
vinculos que construye el sujeto, contextualizado en un tiempo historico
determinado, ubicando a los sujetos como productores y producidos por
ese contexto.

Sostener una actitud de investigacion y reflexion para la resolucion de
problematicas de la realidad educativa infantil buscando recursos para su
crecimiento profesional.

Integrar de comunidades de trabajo que permitan reflexionar sobre la

experiencia, innovar, favoreciendo la construccion de nuevos saberes.
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- Interpretar los instrumentos juridico-legales referidos a la profesion,
normas y pautas escolares, promoviendo acciones para actualizarlos y/o

cambiarlos.

- Comprender las infancias heterogéneas, disefiando y desarrollando
acciones de ensefanza ricas y creativas, que atiendan la diversidad y
tiendan a la inclusion.

Desde la perspectiva de Morin, la finalidad de la ensefianza es “crear cabezas
bien puestas mas que bien llenas”. Esforzarse por pensar bien es practicar un
pensamiento que se desvele sin cesar por contextualizar y totalizar las
informaciones y los conocimientos, que se aplique sin cesar a la lucha contra el
error y la mentira, esto es lo que nos lleva —en el decir de Morin- al problema
de “la cabeza bien puesta”, es decir, a una autonomia de pensamiento
mediante una vision integradora que evite la reduccidn, disyuncion y

separacion del conocimiento.

IV - MALLA CURRICULAR Y’

Campos de Formacion

Formacion general : dirigida a desarrollar una sélida formacién humanistica y
al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el
andlisis y comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la
educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional
para la actuacion en contextos socio- culturales diferentes.

Formacion especifica: dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para
la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las tecnologias
educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los
alumnos a nivel individual y colectivo, en el nivel del sistema educativo,

especialidad o modalidad educativa para la que se forma.

7 Matriz Organizativa flexible del curriculum. en el cual es factible introducir modificaciones en
el momento de ponerlo en practica. En este sentido el curriculo se presenta como “hipétesis de
trabajo” que el docente puede actualizar en el acto de ensefianza STENHOUSE, L,
Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata, 1984
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Formacion en la practica profesional : orientada al aprendizaje de las
capacidades para la actuacion docente en las instituciones educativas y en las
aulas, a través de la participacion e incorporacion progresiva en distintos
contextos socio-educativos. En este sentido, se recomienda que la Formacién
en la Practica Profesional acompafie y articule las contribuciones de los otros
dos campos desde el comienzo de la formacion, aumentando progresivamente

su presencia, hasta culminar en las Residencias Pedagdgicas.'®

Criterios para la Selecciéon y Organizacion de los C ontenidos

La vision y estilos de vida de la poblacion en la ultima década han sufrido el
vertiginoso impacto de los multiples avances de la ciencia y la tecnologia en
distintos ambitos. Muchos sistemas de referencia morales, politicos vy
culturales se estan modificando y esto impacta en las ciencias y sus relaciones
con la tecnologia, la sociedad y la educacion.

El conocimiento cientifico, como parte de la cultura, esta fuertemente
influenciado por valores politicos, econdmicos e histéricos y constituye una
combinacion dinamica de métodos, procesos, actitudes y productos en
continua revisién de sus paradigmas'®. En este sentido, se ha superado la
concepcion de la superioridad del conocimiento cientifico fundada en el
empleo del método cientifico con una serie de pasos de pretendida
objetividad y rigurosidad, ya que no existe un método Unico sino métodos o
procedimientos de las ciencias, productos de la construccion humana.

La actividad cientifica ofrece interpretaciones de la realidad, progresivamente
mas amplias y ajustadas que supera divisiones artificiales en pos del
complejo entramado que constituye nuestra realidad, donde se entretejen las
ciencias, las humanidades, las artes y su historia.

Los estudiantes que ingresan al profesorado, poseen modelos y criterios
construidos en el transcurso de su historia escolar, los cuales tienden a ser

reproducidos con posterioridad en sus practicas de aula, con enfoques

'® Res CFE 24/07

% paradigmas: Se entiende por paradigma un esquema conceptual, un supuesto teérico
general, con sus leyes y técnicas para su aplicacién, predominante en un momento histérico, a
través del cual, los cientificos de una disciplina determinada observan los problemas de ese
campo
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diferentes al modelo constructivista actual. Por ello, los sistemas de ideas que
los alumnos poseen, deben ser explicitados y confrontados en contextos que
permitan evidenciar su inestabilidad y debilidad, de manera que se
constituyan en el motor de busqueda de teorias cientificas.
Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion hacen posible
qgue los estudiantes aprendan sobre la ciencia y sobre el mundo natural con
diversos medios y en mdltiples entornos de aprendizaje. La investigacion
necesita ayudarnos a entender como los estudiantes aprenden a través de
textos, lenguaje hablado, imagenes, animaciones, audio, video, simulaciones,
modelos tridimensionales y mundos virtuales. También debemos aprender
como conectar efectivamente el aprendizaje en las escuelas y en otras
instituciones educativas con el aprendizaje en linea, en la naturaleza, en
ambientes tecnoldgicos y a través de practicas. Con todas estas nuevas
posibilidades, necesitamos reexaminar las metas y los curriculos... (Lemke,
2006). Desde estas consideraciones, se explicitan a continuacion los Criterios
de seleccién, secuenciacion y organizacion de los contenidos del Curriculum:
- Significatividad social : Hace referencia a la importancia de los
contenidos para contribuir a mejorar la calidad de vida del conjunto de
la poblacion. Esta orientacion no significa caer en un pragmatismo
utilitarista ya que no hay mayor significatividad social que la que
puedan tener las competencias asociadas a procesos cognitivos
complejos. Todas ellas implican, sin embargo, un dominio fecundo de
contenidos procedimentales tales como buscar, registrar, organizar,
analizar, utilizar y evaluar criticamente la informacién. La
significatividad social no se agota en lo que cada generacion
selecciona como relevante sino que se extiende a valores que hacen a
los derechos humanos con justicia social y equidad para posibilitar a
toda la poblacion su plena realizacion como persona y al respeto y
cuidado del medio ambiente, valores que deben ser patrimonio de
nuestro acervo cultural. La busqueda de la significatividad de los
contenidos debe orientarse también a recuperar la historia que la
comunidad atesora como valiosa y representativa de su identidad asi
como incorporar los cambios que surgen de las demandas presentes y

futuras favoreciendo el desarrollo personal, social y cultural.
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- Relevancia: En la seleccion de los contenidos sera imprescindible
reemplazar el afan de abarcarlo todo por el de elegir en términos de su
potencia educadora. Este criterio resulta imprescindible por la rapidez de
la evolucién de los conocimientos y de los procedimientos en las
distintas disciplina cientificas que ha transformado la ilusoria pretension
de "ensefar todo a todos" propia del enciclopedismo. La seleccion de
contenidos requiere realizar las necesarias priorizaciones. Es
imprescindible encontrar un punto de equilibrio entre la sobrecarga de
contenidos y la persistencia de omisiones significativas.

- Integracion : La orientacion general de la educacion hacia la formacion
de competencias que garanticen niveles crecientes de autonomia
personal exige que sea posible establecer conexiones de sentido entre
los diferentes contenidos incluidos en los curriculos. Se promoveran la
vinculacion entre la teoria y la practica, entre lo conceptual y lo aplicado,
entre lo actitudinal y la practica social, la transferencia de
generalizaciones a contextos concretos y la consideracion de
situaciones reales como punto de partida para la construccién de
nociones tedricas. Este afan integrador implica prestar atencion a la
intrinseca relacion entre saber y hacer, entre los conocimientos que
conceptualizan una realidad y sus &mbitos de aplicacion vy
retroalimentacion permanente. Es imprescindible no fragmentar las
propuestas al punto que su aprendizaje s6lo pueda tener lugar a traves
de la repeticion para el caso de los conceptos y la imitacion para el caso
de los procedimientos y actitudes. La integracibn no debe caer sin
embargo en la pérdida de especificidad disciplinar, sino resolverse en
una articulacion interdisciplinar.

- Articulacidon horizontal y vertical : La atencion a ambos modos de
articulacion permitira el mejor aprovechamiento de la potencia
educadora de los contenidos evitando reiteraciones y superposiciones
innecesarias y superfluas, asi como saltos que impidan una cabal
comprension de contenidos presentados en forma sucesiva. La
articulacion horizontal significa que los contenidos se articulan entre si
garantizando la coherencia al interior de cada campo curricular y en la

totalidad de los campos. La articulacion vertical significa facilitar y
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garantizar propuestas curriculares que tengan en cuenta la légica interna
de las distintas disciplinas y areas del conocimiento, la evolucion
personal de los alumnos, asi como la movilidad de la poblacion escolar.
Actualizacion : El criterio de actualidad se ha aplicado generalmente a la
incorporacion de conocimientos y no para la inclusion de los aspectos
metodoldgicos y procedimentales. Tener verdaderamente en cuenta que
la orientacion de la actualizacibn demanda una reflexiébn acerca de la
organizaciéon de contenidos y conduce a plantear la necesidad de la
articulacion entre las disciplinas, ya que sus limites resultan cada vez
mas borrosos y en algunos casos se han modificado, permitiendo
también otras formas de organizacion de los contenidos. Los contenidos
deberan presentarse como productos no acabados de un proceso que
se desarrolla en el tiempo, a través de una elaboracion, presentacion y
contrastacion de perspectivas multiples. El hecho de que la informacion
cambia velozmente, como lo constata la poblacion, especialmente en los
nifios y jovenes, demanda la presentacion de los temas desde distintos
enfoques, explicados provisoriamente, con distintas hipétesis, abiertos a
nuevos descubrimientos. La formacion en competencias para operar
sobre la realidad y el aprendizaje de procedimientos variados y
combinables para el desarrollo de las potencialidades humanas genera
condiciones que permitan el acompafamiento de dicho proceso de
cambio y al mismo tiempo la produccion de oportunidades.
Regionalizacién: Atiende a considerar los factores sociales y culturales
del contexto en el cual se desempeia el docente, a fin de valorar los
saberes que en el mismo se producen, la posibilidad de establecer

conexiones con otras realidades u otras formas culturales.

Todos estos criterios deben atenderse en forma simultanea y en ningun

caso, se debe caer en una pérdida de especificidad disciplinar, sino que

deben permitir una propuesta interdisciplinar, basada en el resguardo del

recorrido historico y epistemolédgico de las disciplinas que conforman el

curriculum.

Desde los criterios explicitados, se presentan las unidades curriculares que

integran el Profesorado de Educacion Primaria, incluyendo en cada caso,

una explicitacion de:
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Fundamentos tanto epistemoldgicos como didacticos expresados en
un marco general que permita identificar los problemas de la
ensefanza del nivel primario para el cual se forma. Incluye una serie
de consideraciones de contextualizacion, historia y antecedentes del
campo y de la disciplina y su ensefianza en el nivel, como asi
también la visualizacion de ciertos problemas y prioridades actuales.
Estas consideraciones permiten definir, a su vez, los problemas de la
formacion docente en cada caso, que son los que deben ser muy
especialmente abordados en el curriculo de la formacion inicial.
Propésitos de la formacion docente, que desde cada campo y
unidad curricular deben perseguirse. Al proyectar un proceso de
ensefianza, es importante construir una representacion acerca de
gué se desea y en qué direccibn moverse. La clarificacion de
propoésitos constituye un modo de resolver este problema y expresa
una serie de principios que orientan y estructuran la ensefianza. Los
propdsitos definen el sentido formativo de cada unidad curricular de
la formacién docente y sefialan los rasgos que se desean priorizar en
la propuesta de ensefianza. En este caso, se pretende responder a
las siguientes preguntas: ¢Qué se intenta lograr a través de la
formacion en cada unidad curricular?, ¢cual es el sentido formativo
de la unidad curricular en la formacibn de un maestro?, ¢qué
relaciones guarda la unidad curricular con otros campos de la
formacion y otras unidades curriculares?, entre otras.

Contenidos Prioritarios  de la formacion en cada unidad curricular,
atendiendo a los criterios explicitados. Dada la compleja ecuacion
gue resulta de la escasez de tiempo de ensefianza y la vastedad del
conocimiento en cada unidad curricular, la existencia de criterios que
orientan este proceso reviste una importancia central. Los
Contenidos Prioritarios, son aquellos que indispensablemente deben
ser ensefiados desde cada una de las unidades curriculares por los
docentes formadores y son los que deberan ser tenidos en cuenta
para la acreditacion de los saberes de los alumnos y para determinar
su aprobacion, de acuerdo a las modalidades especificas de

evaluacion definidas en los Disefos Curriculares Jurisdiccionales.
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- Fuentes de Referencia: constituye un listado actualizado que tiene
la finalidad de orientar la formulacion de propuestas jurisdiccionales e
institucionales. Es un marco de referencia, de ningin modo acabado

ni excluyente.

La formulaciéon de todas las unidades curriculares de la Formacion Docente
de Educacion Inicial, deben responder en su conjunto a su especificidad, la
cual esta dada por la articulacion de las unidades curriculares de los tres
campos de formacién, aunque con mayor evidencia, en el campo de la
Formacion Especifica, cuya definicidn se basa en los siguientes criterios: la
Educacioén Inicial como Unidad Pedagdgica, la Importancia de la Didactica
de la Educacion Inicial, basada en el Juego y las Experiencias
Globalizadoras, la consideracion de la heterogeneidad de los sujetos y sus
contextos, que imponen significativas diferencias en los modos de
comprender las infancias, y en definitiva, en el caracter globalizador de la
experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que pueden aportar las

diferentes disciplinas.?

Mapa Curricular, Distribucion de cargas horarias y porcentajes por

campo de Formacion

El Mapa Curricular es el disefio grafico que organiza, en dos
dimensiones, las unidades curriculares propuestas en el plan de

estudios.

El mapa curricular, forma parte de la malla curricular ya que la presenta
de un modo gréafico. EI mismo, evidencia la ubicacion, organizacion,

articulacion e integracion de todas las unidades curriculares.

% Ministerio de Educacion. Instituto Nacional de Formacion Docente. Area de Desarrollo
Curricular. Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares
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MAPA CURRICULAR PROFESORADO EDUCACION INCIAL

PRIMER ANO

SEGUNDO ANO

TERCER ANO

CUARTO ANO

| CUATRIMEST. Il CUATRIMEST.

| CUATRIMEST.

Il CUATRIMEST.

| CUATRIMEST. Il CUATRIMEST.

| CUATRIMEST. | CUATRIMEST.

RESIDENCIA PEDAGOGICA

2 lLa propuesta de Integracion Didactica, responde a un criterio transversal para definir el trabajo integrado y globalizador de las Didacticas Especificas, la
TICs y la Produccion de Mat y Objetos Ludicos
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DIDACTICA DE DIDACTICA DE
LA MATEMA- LAS CIENCIAS
TICA | 64 HS SOCIALES | 64 HS

21

DIDACTICA CIENCIAS
NATURALES Il 64 HS

240 hs

PROBLEMATICA
CONTEMPORANEA DE LA DIDACTICA DE LA EDUCACION PRODUCCION DE MATS Y
EDUCACION INICIAL | 64HS OBJ LUDICOS 32 HS
INICIAL 64 HS
PRACTICA Il. ENSENANZA Y
PRACTICA I: INSTITUCIONES CURRICULUM
ESCOLARES Y COMUNIDAD e Programacion de la PRACTICA Ill: PRACTICA DE
. Métodos y Técnicas de Ensefianza y gestion de la ENSENANZA
. recoleccion y analisis de clase (cuatr.) (128 hs)
. informacioén (cuatrimestral) e  Curriculo y Organizadores - Evaluacion de los Apje (cuatr.
. Escuela 'y Comunidad Escolares (cuatri.) 32h)
. (cuatrimestral) - Coord. Grupos de Apje
(cuatr.32h)
64 HS 96 HS 160 Hs
EQUIPOS DE PRACTICA EQUIPOS DE PRACTICA EQUIPOS DE PRACTICA EQUIPOS DE PRACTICA

720 hs 720 hs

704 hs

400 hs

CARGA TOTAL: 2544, sin EDI
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL: 736, 28,93%

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL: 560 HS 22,01 %
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Unidades Curriculares: Formatos; Fundamentos; Prop6 sitos; Contenidos

Prioritarios; Fuentes de Referencia

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Didéactica

Pedagogia

Cuerpo, Juego y Expresion
Historia Argentina y Latinoamericana
Psicologia Educacional
Historia y Politica Educacional
Las TICs y su Ensefianza
Alfabetizacion Académica
Filosofia de la Educacion
Sociologia de la Educacién
Culturas y Procesos Estéticos
Educacién Etica y Ciudadana
Lengua Extranjera: Inglés

DIDACTICA GENERAL

Formato sugerido: Asignatura / Taller

1. Fundamentacion

La didactica y las teorias de la ensefianza y del curriculum se encuentran atravesadas por
la complejidad y el contraste de enfoques y modelos, por ende, es imposible soslayar los
debates y las controversias. La coexistencia de contrapuestos paradigmas o marcos
tedrico-metodoldgicos en la investigacion de las ciencias de la educacion, ya sea una nota
de su inmadurez o constitutiva de la indole de sus objetos de estudio, impide una

exposicién lineal y dogmaética de sus contenidos.?

Mientras que en el contexto europeo e iberoamericano es usual el término “Didactica”, en

el ambito anglosajon el pensamiento sobre la educacion fue centrado en los estudios

2 Nos parece que resulta conveniente que el contraste de los distintos enfoques educativos sea continuo en
los distintos nucleos tematicos de la materia para que los estudiantes conozcan los principales referentes
tedricos y logren realizar criticas fundamentadas. En cuanto a las caracterizaciones de dichos enfoques, si
bien existen algunas divergencias nominales pueden equipararse las realizadas en distintos libros como, por
ejemplo, Pansza, Margarita y otros (1993) o Fenstermacher/Soltis (1998).
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sobre el curriculo, en sus fases de disefio, implementacion y evaluacion curricular y la
teoria de la instruccién. No obstante, no se percibe oposicién sino complementariedad en
ambos desatrrollos.

Al originario caracter excluyentemente normativo de la didactica, del cual la obra de
Comenio en el siglo XVII resulta notoria exponente, sucedié un avance consecuente con
las intuiciones y reflexiones de grandes pedagogos y filosofos interesados en la educacion
y posteriormente, desde finales del siglo XIX, un énfasis en diversos aportes de la
psicologia que, en la mayoria de los casos, resaltaron la dimensidon metodoldgica con un
enfoque instrumental acotado a la vida en el aula. En las teorias del curriculum ha

prevalecido un similar rasgo tecnicista a lo largo del siglo XX.

Por otro lado, la firme incidencia de nuevas corrientes filoséficas, sociologicas y
antropoldgicas en la didactica general se fortifico desde las ultimas décadas del siglo XX
con la apertura hacia discusiones en torno al curriculo, al conocimiento, a la
interculturalidad e inclusién educativa y se plasmo en una mirada que procuraba trasver
allende los muros escolares y advertia sus condicionamientos historicos, politicos o
culturales aunque, con frecuencia, descuidd los componentes concretos de la tarea
docente y el planteamiento de las estrategias de intervencion didactica que orientan la

accion educativa.

La reconceptualizacion de la disciplina se arraiga en la creciente contextualizacion
politica, social e historica y en la ampliacién y profusion de las dimensiones a tener en
cuenta en el estudio de los procesos de ensefianza y de aprendizaje escolar. Todo ello,
en conjuncidn con la crisis de la modernidad y su cuestionamiento radical al progreso
social, la objetividad del conocimiento, las ideologias y las transformaciones sociales,
politicas, econdmicas y culturales de fin de siglo han confluido para que encontremos a la

didactica en busca de nueva identidad.

En los planes de estudio de formacion docente, la Didactica suele aparecer como una
disciplina nexo que intenta integrar en su cuerpo teorico los aportes de las ciencias de la
educacién. Precisamente, la complejidad y la apertura o indeterminacién de su objeto de
estudio: las teorias y las practicas de ensefianza, convocan a la integracion de los
saberes filosofico-epistemoldgicos, politicos, histéricos, sociolégicos, antropoldgicos,
psicoldgicos y pedagogicos que los estudiantes han apropiado en las asignaturas que la
anteceden o acompafian y se constituye como base propedéutica para la comprension de

las didacticas especiales que la suceden.
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Por tal razén, se requiere realizar una constante referencia a esos conocimientos previos
que deben ser consolidados, ampliados, adaptados y contextualizados o situados en el
analisis didactico sin olvidar que, debido a la fuerte impronta de la biografia escolar en las
concepciones personales del ensefar y del aprender, también se necesita reflexionar
acerca de los supuestos vivenciales e ideas previas sobre los contenidos de la materia.

En este sentido, creemos importante que los estudiantes puedan aproximarse a las
problematicas que atraviesan el campo de la didactica y el curriculo a través de trabajos
de campo que impliguen la observacién, indagacién y analisis de propuestas educativas

en ambitos de escolarizacion.

2. Propositos

Esta unidad curricular se aboca a introducir a los estudiantes en la reflexion en torno a los
distintos enfoques y practicas de disefio y desarrollo curricular, a las racionalidades que
las sustentan y en su incidencia sobre la mejora educativa. Ademas de la identificacion
de los principales nucleos problematicos que caracterizan el estado de discusion e
investigacion actual en el campo de la didactica se pretende difundir la concepcién del
curriculo como construccion social y la compleja incidencia del contexto sociocultural,
econdmico, historico y politico en las préacticas escolares.

Un marco general que permita a los estudiantes iniciarse en la interpretacion y
comprensién de los modelos generales de analisis e intervencién didactica y la
preocupacion por la articulacion teoria-practica demanda que la deliberacion sobre el
curriculum transite el puente entre las aspiraciones y las limitaciones de todo proceso
formador nutriéndose con una dialéctica permanente entre la teorizacion e investigacion y
la intervencion educativa.

El rumbo principal se dirige a propiciar la adopcion de una actitud reflexiva y critica ante la

programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion de las propuestas didacticas.

3- Contenidos Prioritarios
El devenir histérico y los debates acerca de la constitucion de la didactica como disciplina.
La Didactica general y las Didacticas especificas en el marco de las Ciencias de la

educacion.

Los diferentes enfoques o modelos educativos y las teorias y concepciones del

curriculum. La relacion teoria-practica, la innovacion y la investigacion en educacion.
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El curriculo escolar: dimensiones, niveles, instancias, agentes decisorios y componentes.
Condiciones institucionales. La cuestion social, la diversidad cultural y la integracion
educativa en el aula y la escuela. La trama grupal. La ensefianza en contextos urbanos y

rurales.

La complejidad de la clase escolar y los problemas en torno a la planificacion didactica,
los contenidos a ensefiar, los métodos de ensefianza y los materiales educativos.
Evaluacion y acreditacion. Distintos conceptos, etapas, criterios e instrumentos de

evaluacion.

4. Fuentes de referencia

- AA.VV. Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Madrid. Santillana.1994.

- Aebli, Hans Doce formas basicas de ensefiar. Madrid. Narcea. 1988.

- Aebli, Hans Factores de la ensefianza que favorecen el aprendizaje utébnomo.
Madrid. Narcea. 1991.

- Angulo, J. Félix/Blanco, Nieves Teoria y desarrollo del curriculum. diciones Aljibe.
Mélaga. 1994.

- Araujo, Sonia Docencia y enseflanza. Una introduccion a la didactica. Bernal.
Universidad Nacional de Quilmes. 2006.

- Barco de Surghi, Susana “El curriculum es como una partitura de jazz’. Buenos
Aires. Novedades Educativas Nro. 57.pp.16-18. Septiembre 1995.

- Bertoni, Alicia/Poggi, Margarita/Teobaldo, Marta Evaluacion. Nuevos significados
para una practica compleja. Buenos Aires. Kapelusz. 1996.

- Camilloni, Alicia y otras Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos Aires.
Paid6s.1996.

- Camilloni, Alicia y otras La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Buenos Aires. Paidés. 1998.

- Camilloni, Alicia y otras El saber didactico. Buenos Aires. Paidés. 2007.

- Candau, Vera M. La didactica en cuestion. Madrid. Narcea. 1987.

- Carr, Wilfred./Kemmis,Stephen Teoria critica de la Ensefianza. Barcelona. Martinez
Roca.1988

- Contreras Domingo, José Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid. Akal.
1990.

- Davini, Maria Cristina Métodos de ensefanza. Didactica general para maestros y

profesores. Buenos Aires. Santillana. 2008.
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- De Alba, Alicia (Coord.) Teoria y educacion. En torno al caracter cientifico de la
educacion. México. UNAM. 1998

- De Alba, Alicia Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires. Mifio y Davila
editores. 1995.

- De la Torre, Saturnino Didactica y curriculo. Bases y componentes del proceso
formativo. Madrid. Dykinson, S.L. 1993.

- Diaz Barriga, Angel Tarea docente. Una perspectiva didactica grupal y psicosocial.
México. Nueva Imagen. 1993.

- Diaz Barriga, Angel Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Buenos
Aires. Rei/IDEAS/Aique. 1995.

- Doyle, Walter “Los procesos del curriculum en la ensefianza efectiva y
responsable”. IICE. Afio IV.Nro.6. Agosto.pp.3-11. Buenos Aires. 1995.

- Fenstermacher, Gary / Soltis, Jonas Enfoques de la enseflanza. Buenos Aires.
Amorrortu.1998.

- Fullan, Michael / Hargreaves, Andy ¢ Hay algo por lo que merezca la pena luchar en
la escuela? Sevilla. MCEP. 1997. (Existe una edicidbn argentina posterior por
Amorrortu y titulada: La escuela que queremos. Los objetivos por los cuales vale la
pena luchar)

- Gimeno Sacristan, José La pedagogia por objetivos: obsesion por la eficiencia.
Madrid. Morata. 1990.

- Gimeno Sacristan, José EI curriculum: una reflexiébn sobre la practica. Madrid.
Morata. 1991.

- Gimeno Sacristan, José/Pérez Gomez, Angel Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid. Morata. 1995.

- Grundy, Shirley Producto o praxis del curriculum. Madrid. Morata. 1994.

- QGuirtz, Silvina/Palamidessi, Mariano EI ABC de la tarea docente: curriculum y
ensefanza. Buenos Aires. Aique. 1998.

- House, Ernest R. Evaluacion, ética y poder. Madrid. Morata. 1994.

- Jackson, Philip W. La vida en las aulas. Madrid. Morata.1991.

- Joyce, Bruce/Weil, Marsha Modelos de enseianza.Madrid. Anaya/2. 1985. (Existe
una edicién posterior a cargo de Gedisa)

- Martinez Bonafé, Jaume “Interrogando al Material Curricular. Guién para el analisis

y la elaboracion de materiales para el desarrollo del curriculum”. (En Minguez/Beas

a7



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

(comp.): Libro de Texto y Construccibn de Materiales Curriculares.
Granada.Proyecto Sur de ediciones.1995).

- Martinez Bonafé, Jaume Politicas del libro escolar. Madrid. Morata. 2002.

- Pansza, Margarita/Pérez Juste, Esther/Morano, Porfirio: Fundamentacion de la
didactica. Tomo 1. México. Ediciones Gernika. 1993.

- Parcerisa Aran, Artur Materiales curriculares. Cémo elaborarlos, seleccionarlos y
usarlos. Barcelona. Grao. 1996

- Perkins, David La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la
educacion de la mente. Barcelona. Gedisa.1995.

- Perrenoud, Philips La construcciéon del éxito y del fracaso escolar. Madrid. Morata.
1996.

- Porlan, Rafael Constructivismo y escuela. Hacia un modelo de ensefianza-
aprendizaje basado en la investigacion. Sevilla. Diada editora. 1997.

- Salinas Fernandez, Bernardino “Curriculum, racionalidad y discurso didactico”. (En
Poggi, Margarita (comp.) Apuntes y aportes para la gestion curricular. Buenos
Aires. Paid6s.1996).

- Santos Guerra, Miguel Angel Evaluacion educativa. Tomos | y Il. Magisterio del Rio
de La Plata. Buenos Aires.1996.

- Schwab, J. “Un enfoque practico como lenguaje para el curriculum”. (En Gimeno
Sacristan, José/Pérez Gomez, Angel (comp.) La ensefianza, su teoria y su
practica. Madrid. Akal.1989).

- Skinner, Burrus J. Tecnologia de la ensefianza. Barcelona. Labor. 1979.

- Souto, Marta Hacia una didactica de lo grupal. Buenos Aires. Mifio y Davila. 1993.

- Stenhouse, Lawrence Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid. Morata.
1991.

- Stone Wiske, Martha La ensefianza para la comprension. Vinculacion entre la
investigacion y la practica. Buenos Aires. Paidos. 1999.

- Taba, Hilda Elaboracion del curriculo. Buenos Aires. Troquel.1974.

- Tharp, Roland/Estrada, Peggy/Stoll Dalton, Stephanie/Yamauchi, Lois Transformar
la ensefianza. Excelencia, equidad, inclusién y armonia en las aulas y las escuelas.
Barcelona. Paidos. 2002.

- Toledo Hermosillo, Maria E. y otras El traspatio escolar. Una mirada al aula desde
el sujeto. México. Paidds. 1998.

- Torres Santomé,Jurjo El curriculum oculto. Madrid. Morata. 1996.
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- Trillo Alonso, Felipe / Sanjurjo, Liliana Did4ctica para profesores de a pie. Rosario.
Homo Sapiens. 2008.
- Tyler, Ralph Principios basicos del curriculo. Buenos Aires. Troquel. 1974.

- Zabalza, Miguel A. Disefio y desarrollo curricular. Madrid. Narcea. 1993.

PEDAGOGIA

Formato sugerido : Asignatura o Médulo.

1. Fundamentacion

Las discusiones en torno al estatuto cientifico de las ciencias de la educacion estan
surcadas por los debates epistemoldgicos generales que atafien a las ciencias sociales
asi como por las discusiones acerca del sentido politico de la educacion y de la tarea
docente en su potencial emancipador. En el caso de la pedagogia, luego de atravesar una
crisis que la instaldo en riesgo de disolucion ante el avance de denominaciones como
“problematica educativa”, resulta claro que se encuentra actualmente en busqueda de
identidad y, a semejanza de la didactica, es articuladora de los aportes de otras
disciplinas. Esta funcion de articulacion no excluye considerar que existe entidad propia
para el pensamiento pedagogico y didactico y, por ello, es necesario destacar como
referente contextualizador constante en su enseflanza el extenso, controvertido y vasto
desarrollo histérico de la reflexion sobre la educacién desde los tiempos clésicos.

Las diversas disciplinas que trabajan en el campo de la educacion se han desarrollado y
nucleado como tales a partir de su objeto: el hecho educativo en sus distintas
dimensiones pero, la propia practica de la educacion va creando el ‘objeto educacion’ que
nunca adquiere una forma acabada. Debido a esta permanente construccién constituye
un objeto que, en las ultimas décadas, se ha ampliado en funcion de la edad de los
sujetos hacia todas las etapas de la vida; en consideracion a todas las situaciones no sélo
las escolares; con relacion a los objetivos refiriéndolos a la formacion integral; en orden a
los niveles sobre los que opera la accion educativa (individual, grupal, estudiantes,
profesores, instituciones) y con referencia a los sistemas (programas, meétodos,
estructuras).

Siguiendo a Gimeno Sacristan (1978:160)> podemos decir que, ademas de la faceta
reproductora que distingue a la educacion, por la que el objeto estudiado se crea en el

23 Gimeno Sacristan, José (1978) “Explicacion, norma y utopia en las ciencias de la educacion”. (En
Escolano Benito, Agustin y otros Epistemologia y educacion. Ediciones Sigueme. Salamanca).
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curso de su realizacion existe una dimension utOpica que debe incorporar elementos de
valoracion en la traslaciéon del componente explicativo aportado por el conocimiento al
componente normativo que intenta guiar y transformar la practica. Por esta razén, en el
campo de la educacion no solo es imposible despojarse de cierto componente ideoldgico
propio, como ocurre en todos los ambitos, sino que éste justifica la teoria que mantiene
una inextricable union con la accion.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccién a la reflexion
sobre los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y situada que
incluya la conciencia de su historicidad y sus condicionamientos ideoldgicos, politicos,
econdmicos y culturales. En este sentido consideramos importante que la concientizacion
de tales restriccciones no conlleve una disposicion determinista que subraye en forma
excluyente la funcion educativa productora y reproductora sino que explore y vislumbre
las posibilidades de renovacion pedagdgica, es decir, la funcion transformadora de la
educacion.

Esta deliberacion requiere superar la brecha entre teoria-practica de modo que las
lecturas de los textos y las distintas aproximaciones a los contextos social, institucional y
aulico se produzcan en una espiral dialéctica donde interactien y se retroalimenten los

momentos de la reflexion y la accion.

2. Propésitos

Esta unidad curricular pretende introducir a los estudiantes de los profesorados en la
reflexion acerca de la educaciéon y el sentido que adquiere en torno a algunos de los
problemas nodales que la caracterizan en la actualidad pero de los que puede
identificarse su construccion histérica. Por tal motivo, creemos importante historizar cada
una de las problematicas elegidas para reflexionar sobre el hecho educativo con la
intencidon de que los estudiantes reconozcan las construcciones historicas de las mismas
en distintos contextos.

Probablemente el blanco principal de este espacio lo constituya la intencionalidad de
desnaturalizar la situacion social y promover una vision critica tanto acerca de las
constricciones macro y micro politicas y culturales como de las posibilidades de
resistencia y emancipacion.

Con este horizonte se constituye en clave la promocion de la comprensiéon del proceso
educativo como practica condicionada politica, econémica, sociocultural e histéricamente;

el andlisis de algunos procesos de continuidades, crisis, rupturas y reconfiguraciones en
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la educacion desde la conformacion de los sistemas educativos modernos; y la toma de
conciencia de la naturaleza politica de la educacién y su potencial para el cambio y la
liberacién de las situaciones de inequidad, sufrimiento y opresién social.

3. Contenidos Prioritarios.

La educacién como practica social compleja. El sentido de la educacion y sus funciones.
La pedagogia como disciplina, su devenir historico y estado actual del debate sobre el
campo.

La escuela en contexto. Los Sistemas educativos y la institucion escolar perspectivas
historica, social y cultural. Concepciones de la educaciéon. Comunicacion y educacion.
Tensiones entre autoridad y autonomia, las relaciones interpersonales y la convivencia
escolar.

Poder, ideologia y educacion. Teorias del conflicto, del consenso, tradiciones y actuales
desarrollos.

Cultura social, cultura escolar y construccién de las subjetividades. La sociedad y la
escuela ante la diversidad de clase social, género, etnia y la integracion educativa.

La estructura del puesto de trabajo docente, su formacion y su rol profesional. Educacion,

conocimiento, trabajo y sociedad en el siglo XXI.

4. Fuentes de referencia.
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CUERPO, JUEGO Y EXPRESION

Formato sugerido: Seminario - Taller

1. Fundamentacion %*

El docente en formacién es sin dudas un ser de cuerpo, de sensibilidad, de expresion, de
comunicacion y ello se pone en juego durante su formacion y luego en el ejercicio de la
tarea. El nifio, su alumno, también es sujeto de cuerpo, de sensibilidad, de expresién, de
comunicacion y por ello se establece un didlogo de sujetos/cuerpo y en ese contexto
dialogico, se produce la ensefianza y el aprendizaje. La escuela tiene, entre sus muchos
mandatos fundacionales, la prescripcién, que en un principio estuvo explicita pero ya no
aparece en los documentos curriculares, de disciplinar a los alumnos mediante
dispositivos destinados al silenciamiento y aquietamiento de sus pulsiones y necesidades
ligadas al cuerpo y al movimiento. La vida cotidiana escolar continia reproduciendo
muchos de estos mandatos. Fuera de los discursos, es el cuerpo de docentes y alumnos
el que manifiesta este conjunto de prescripciones. Se hace necesario ponerle palabras
desde marcos tedricos integrados y favorecer la adquisicibn de instrumentos para la
accion docente e institucional que ayuden a democratizar las practicas educativas.

En el contexto de la revision de las experiencias corporales, expresivas, ludicas de los
docentes la unidad curricular “Cuerpo, juego y expresion” deberia revisar aspectos
tedricos del lugar del cuerpo, del juego y de la expresion en la ensefianza, historizandolos,
trabajando a la vez sobre la historia personal y las aptitudes de los docentes en
formacion. Se requiere transitar por experiencias de juego, de expresion, de actividades
motrices de diferente codificacién, de manejo de la voz y recursos artisticos corporales
(teatrales, de expresion corporal, de danza y otros).

Una serie de contenidos referidos al lugar del cuerpo en la sociedad y en la educacion es
un area de conocimiento critico insoslayable. Las posturas de M. Foucault, P. Bourdieu,

D. Le Breton, entre otros, ayudan a conceptualizar los dispositivos sociales de dominacion

24 Se retoman algunos conceptos explicitados en los documentos anteriores (“Cuerpo, juego y expresion: un
aporte para la formacion de docentes”, agosto de 2008 y “La formacion de profesores y profesoras para
Educacion Inicial, Primaria y Especial y la Educacién Fisica, la mirada patagonica”, también de agosto de
2008).
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y de disciplinarizacién a través de la imposicion de “modos de ser cuerpo”, en la cultura
occidental. La revision de las concepciones acerca de la persona, el individuo, el sujeto y
el cuerpo; la corporeidad como construccién social (el cuerpo como un mediador entre el
sujeto y la cultura, los procesos de internalizacion de pautas sociales, etc.).

La escuela se ha ocupado siempre del cuerpo de los alumnos y las alumnas: del cuerpo
de los futuros ciudadanos y ciudadanas, de los trabajadores y trabajadoras, de los futuros
soldados y de las amas de casa, de los destinados a la administracion y al gobierno del
Estado. Lo ha hecho implicitamente a través de la organizacién de la vida cotidiana
escolar, de la regulaciéon del modo en que alumnos y alumnas utilizan su cuerpo, del
control de sus movimientos y también a través de contenidos explicitados en diversas
areas curriculares, amparada en leyes, planes de estudio y reglamentos diversos, junto a
discursos pedagdgicos acordes a la época.“El problema que se plantea en relacion con
las escuelas no es el de que ignoren los cuerpos, sus placeres y el sufrimiento de la carne
(aunque indudablemente eso es parte del problema), sino el que subestimen el lenguaje y
la representacién como factores constitutivos de la configuracion del cuerpo/sujeto como
soporte del significado, la historia, la raza y el sexo al que pertenece.” No existimos
simplemente como cuerpos, sino que también tenemos cuerpos. Tenemos cuerpos no
s6lo porgue hemos nacido en cuerpos, sino porque aprendemos nuestros cuerpos, esto
es, se nos ensefla cdmo pensar nuestros cuerpos y como experimentarlos. De manera
semejante, nuestros cuerpos nos inventan a través de los discursos que ellos incorporan.
“No somos solamente cuerpos masculinos o femeninos, sino cuerpos afroamericanos,
cuerpos blancos, cuerpos chicanos, cuerpos judios, cuerpos italianos, cuerpos
mexicanos, etc.” (M. Feher, en Mc Laren)

Poner el cuerpo en la tarea educativa significa darle lugar al niilo como un ser total en
cada momento de ensefianza y aprendizaje no ignorando su dimension corporal, antes
bien, incluyéndola para favorecer su proceso educativo.

Poner el cuerpo también implica que el maestro y la maestra se asuman como portadores
de una historia personal que influye en los procesos de intercambio que se producen con
los alumnos. Estos intercambios docente-alumno estan en gran medida centrados en sus
cuerpos generando un verdadero dialogo corporal. Es necesario promover una actitud de
apertura que solo es posible si se tiene conciencia de la propia presencia corporal y su
impacto frente a los nifios.

El cuerpo es también el “asiento” de sutiles formas de discriminacion, que se construyen

culturalmente en relacion con otras variables sociales. Cuestiones de género, color de
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piel, estatura, peso y formas, torpeza o destreza, rendimiento motor, establecen muchas
veces diferenciaciones dificiles de visualizar. El futuro docente necesita reconocer estos
mecanismos a partir de la propia vivencia corporal y de la observacién de nifios y de

situaciones de ensefianza y de este modo evitar las trampas de la discriminacion.

Los sujetos somos personas, sujetados a una historia que nos ha ido conformando. La
escuela ha tenido y tiene un fuerte e influyente trabajo. Sujeto es cuerpo; cuerpo humano
es sujeto, es sujetado, es historia. Es el conjunto de relaciones y de practicas sociales que
han tenido la eficacia de encarnarse, de hacerse cuerpo y conformar sujetos. El sujeto
cuerpo es sujeto de género, sujeto de clase, de etnia, de grupo, de época. Es concreto, es
singular y social.

El dualismo es fundante de la cultura occidental y se cuela en todas sus instituciones, que
sin quererlo lo reproducen. Pero lo humano implica una referencia multiple: un ser y un
referir, un ser y un disponer. El hombre es inacabado. El cuerpo es un punto de partida de
su realidad. El hombre, al producirse, vive una vida espiritual, producto de ese cuerpo,
gue es su base y su resultado. La vida espiritual, producto de esa existencia corporal,
toma “vida propia” y esto es percibido como un desprenderse, pues puede pensarse y
apreciarse en su sentirse; verse a si mismo percibiéndose como un existente. Nosotros,
los hombres, podemos hablar de nosotros, de nuestra vida corporal y de nuestra vida
espiritual como existentes. ¢ Pero qué conocemos de nuestro cuerpo, de nuestro espiritu?
Sélo representaciones. Nunca es precisamente el cuerpo. ¢Somos capaces de ver 0
siquiera imaginar las neuronas, las venas que pueblan nuestro cuerpo?; ¢los procesos
digestivos?; ¢los esquemas motores? No los vemos ni los recordamos. Debemos
olvidarnos de esos esquemas y procesos para poder utilizarlos y vivir al mismo tiempo.
Frente a la tarea de ensefar a otros, es necesario recapitular parte de esa historia
olvidada, que nos constituye.

Hablar del cuerpo en la escuela requiere considerar al nifio como un sujeto de
conocimiento, de emocionalidad y de accion a la vez. Requiere tomar conciencia de la
integralidad, complejidad y singularidad de cada uno y la continuidad de los procesos
sociales expresados en lo singular, a la vez de la singularidad como expresion de la
totalidad social. Para este sujeto habria que pensar la escuela. Pero la escuela esta
pensada de otro modo. Y para otra cosa, mas alla de lo que se dice. Toda una tradicion
en la cultura occidental ha configurado modos dicotomizadores de pensar a los sujetos,
de fragmentarlos, de separar sus dimensiones transformandolas en existentes separables

y opuestos: cuerpo vs alma; emocion vs razén; aprendizaje vs juego; placer vs santidad;
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portarse bien y quieto vs actividad motora y juego; aprendizaje vs movimiento; masculino
vs femenino; individuo vs sociedad; observador vs observado. Estos dualismos estan tan
presentes que no los vemos, como el agua para el pez.

Las representaciones dualistas, las devalorizaciones del racionalismo, el olvido del
cuerpo, el achicamiento de los espacios, la falta de atencién a aspectos de seguridad y a
las caracteristicas y necesidades de juego y movimiento de los nifios, proponen el
tratamiento del cuerpo como un objeto externo a los sujetos, como una maquina biolégica
gue debe ser estudiada en tanto objeto entre objetos. Se olvida de ese modo, el cuerpo-
sujeto o el sujeto encarnado que son los alumnos y los docentes.? Los nifios miran el
cuerpo de los otros desde su cuerpo, mediados por una estructura social, encarnada en
las conductas, en las disposiciones disciplinarias. Los espacios para el juego se van
reduciendo y son vistos como una amenaza por parte de la organizacion escolar.

“A lo largo del tiempo, tanto padres como educadores hemos confundido la ubicacion del
cuerpo dentro del desarrollo del nifio, dejando de lado su caracter existencial para
guedarse meramente con el cuerpo-objeto. Todos los responsables de la educacién de
los nifios debemos reflexionar sobre este tema y descubrir o redescubrir la corporeidad
del ser humano como vehiculo Unico de existencia en el mundo, de presencia y de
comunicacion. La dificultad estriba en que ese descubrimiento debemos llevarlo a cabo
desde nuestra propia corporeidad, que a su vez ha sido limitada, familiar y socialmente, a
lo largo de los afios.”®

No es posible abordar estas problematicas si los docentes no estan en condiciones de
revisar su propia corporeidad, constituida en una experiencia vital institucional, que se ha
naturalizado y produce el olvido de las dimensiones corporales, que son las ludicas, las
emocionales, las motrices y que ha conformado los modos de percibirnos a nosotros
mismos y a los demas.

Incluir seriamente el juego en la escuela es una manera de humanizarla, es decir, incluir a
la vez esta doble perspectiva de los sujetos como seres de cuerpo y capaces de pensarlo,
sentirlo, revisarlo en sus modos de constitucion. El juego es un humanizador de la
escuela, siempre que los docentes sean, no solo tolerantes a su presencia, sino también,

y ante todo, jugadores y promotores.

% Desde la perspectiva fenomenolégica existencial, se propone diferenciar el cuerpo objeto y el cuerpo
propio. El cuerpo objeto, visto desde la anatomofisiologia y la mecanica. El cuerpo propio o cuerpo sujeto,
como el centro o el eje de la existencia del ser humano, permitiéndole sentir, percibir y actuar en el mundo
(cfr. E. Gonzélez del Hoyo)

% Gonzélez del Hoyo y otros

57



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

Por el momento solo afirmaremos que la actividad ludica es un modo de procesar la
experiencia vital de los sujetos en los que estos quedan incluidos, a partir de la posibilidad
de modificar o establecer reglas, de tomar decisiones con amplios grados de libertad,
disfrutar los procesos y sus resultados, combinando de modos imaginarios los
componentes de la realidad y formulando, consecuentemente nuevos mundos posibles.
Bruner, luego de observar distintas especies que juegan, detecta que en todas, la
actividad de juego: minimiza la gravedad de las consecuencias de la accién, ofrece la
posibilidad de intentar combinaciones de conductas, distiende o disocia relaciones fijas
entre medios y fines en una conducta intencional. Es decir que la actividad espontanea es
la mejor oportunidad para probar sin riesgos. Y si bien, los riesgos y las responsabilidades
deben aparecer en la tarea educativa, la fase productiva y creativa, necesaria para el
aprendizaje, requiere de un “modo ludico” de abordar la ensefianza. Y aqui se juegan las
representaciones sociales de todos los actores escolares y, en particular, los cuerpos de
los docentes y de los nifios.

Sélo un docente que recupera la riqueza de las representaciones acerca del juego y del
jugar, de las posibilidades expresivas de su cuerpo y movimiento, que es capaz de jugar y
disfrutar jugando, solo aquel docente que puede ver a su alumno como un sujeto capaz
de reelaborar el mundo en forma creativa, expresando y divirtiendose en el intento, que
valora al nifio como un ser de emocion y movimiento, sera capaz de acompafarlo y

comprenderlo en tu enorme tarea de aprender.

2. Propésitos
Esta unidad curricular se propone posibilitar a los futuros docentes:

- Revisar la propia corporeidad, la historia personal de constitucion de si mismo
como sujeto de cuerpo, de juego, aprendizaje, expresion y movimiento y disponer
de si mismo para la comunicacion y el didlogo corporal

- Comprender lo que le ocurre a los nifios, particularmente como alumnos en la
escuela, en cualquier area de la ensefianza y valorar las aptitudes para el juego, la
expresion y la comunicacion

- Revisar criticamente las tradiciones escolares que producen dispositivos centrados
en el disciplinamiento y las funciones asignadas a la escuela en relacion con la
adquisiciéon y corporizacion de pautas de reproduccion social

- Crear espacios pedagogicos de juego, de reflexion, de expresion, valorando las

propias posibilidades de generar conciencia critica en los otros
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3. Contenidos prioritarios

Elementos para una socio antropologia del cuerpo. Cuerpo y corporeidad

Cuerpo, juego e historia de vida

Cuerpo, educacion y escuela. El cuerpo en la escuela y la escuela en el cuerpo

Juego, expresion y comunicacion. Elementos para su comprension y su experiencia
Juegos, actividades y lenguajes artisticos y expresivos, practicas corporales

Juego y aprendizaje, aspectos generales

Acompafnamiento en el juego y la expresion de los nifios; creacion de ambientes

adecuados.
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HISTORIA ARGENTINAY LATINOAMERICANA

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion

La unidad curricular Historia Argentina y Latinoamericana  como parte del campo de la
Formacion General, supone concebir a los futuros docentes como sujetos criticos y
politicos, e intenta brindar contenidos y conceptos para analizar, explicar e interpretar las
experiencias colectivas que fueron conformando nuestra sociedad, a partir de identificar
cambios y permanencias, reconocer distintos sujetos sociales con intereses y conflictos;
considerando tanto los elementos que inciden en la vida material, como las ideas,
creencias y cosmovision global de los distintos sectores que participan en la sociedad.
Este conocimiento historico, que desnaturaliza tanto una vision armonica de la sociedad
como una interpretacion evolucionista y lineal de los procesos sociales, permitira cargar
de significados tanto el pasado compartido, como el futuro por construir, para que -con
certezas e interrogantes, proyectos consolidados y caminos alternativos- se convierta en
una potente herramienta para cuestionar lo existente en nombre de lo posible.

Concebir a la Historia como un instrumento de reflexion critica que permita a los futuros

docentes comprender la sociedad en que viven y proyectar futuros posibles, implica la
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ruptura de representaciones donde la realidad social emerge como “algo dado”, donde los
procesos del mundo social aparecen “naturalizados”, al tiempo de promover el
cuestionamiento de aquellos supuestos que durante muchos afos orientaron tanto los
imaginarios sobre nuestro territorio como la interpretacion del proceso histérico nacional.
La concepcion de Historia que sustenta esta propuesta curricular apunta a reconstruir una
imagen global de la sociedad, que no es homogénea ni se caracteriza por el consenso,
sino que por el contrario es contradictoria y conflictiva. Este esfuerzo de sintesis que
busca hacer inteligible el pasado, incorpora no solo aspectos socioeconémicos, Sino
también intenta comprender la vision que los seres humanos de tiempos pasados tenian
sobre su época, ya que estas representaciones son elementos relevantes en la manera
cémo la gente percibe la situacion, toma decisiones y actua.

Asimismo, dado que los problemas complejos que estudia la Historia solo pueden
explicarse desde la perspectiva de la multicausalidad, es necesario considerar también
los motivos e intenciones de los distintos sujetos sociales que participan de una u otra
forma en el proceso.

Cabe sefialar que este esfuerzo de reconstruccion historica pretende integrar algunas
individualidades tradicionalmente destacadas junto con otros sujetos sociales muchas
veces olvidados o invisibilizados, dando voz a sus experiencias, temores y alegrias.
También intenta superar las imagenes estaticas y ahistéricas sobre los pueblos
originarios, que se limitaban a incorporarlos solo en las primeras etapas, para
resignificarlos como sujetos sociales activos en los distintos procesos estudiados.

Si bien la Historia integra el campo de las Ciencias Sociales -en tanto comparte un comun
objeto de estudio centrado en las sociedades humanas - este abordaje disciplinar
permitird analizar debates epistemoldgicos especificos, examinar los modos de
construccion del saber historico (formular preguntas, buscar indicios, realizar inferencias,
contrastar informaciones) asi como analizar y discutir interpretaciones sobre el pasado
nacional elaboradas a partir de distintas corrientes historiograficas.

Por otra parte, situar la Historia Argentina en el contexto latinoamericano supone
enriquecer la mirada, en tanto permite visualizar problemas comunes que emergen a
partir de los procesos de conquista y colonizacion del continente, las guerras de
Independencia del S XIX y la incorporacion al sistema capitalista mundial.

La propuesta de contenidos para este espacio curricular presenta dos lbgicas
diferenciadas en cuanto a su estructuracion interna, ya que combina tanto una

organizacion en periodos secuenciados, con mayor detalle en los enunciados, junto con
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un enfoque mas abierto que intenta superar el ordenamiento cronolégico para esbozar
un abordaje en torno a problemas relevantes del siglo XX en Argentina y América Latina
enfatizando cuestiones del pasado reciente. A modo de ejemplo, se presentan algunas
alternativas posibles sobre cuestiones diversas.

Los contenidos sobre nuestra realidad regional, consignados bajo el titulo Patagonia,
nuestro lugar, no solo incorporan conocimientos para que los futuros docentes puedan
contextualizar sus practicas, sino que también permite superar lecturas homogeneizantes
y simplificadoras, para comprender cémo los procesos historicos nacionales e
internaciones repercuten en forma particular en nuestro espacio. En tal sentido la
diferenciacion en dos nucleos (nacional y regional) no implica su ensefianza disociada,
sino por el contrario intenta establecer relaciones para construir nuevos significados.

La produccién historiografica sobre temas regionales aporta una cuestiéon de especial
relevancia no solo para los patagonicos sino para la Argentina en su conjunto. A partir de
estos estudios emerge una nueva imagen sobre la frontera -que destaca la complejidad
de las relaciones sociales en este espacio histéricamente construido entre la sociedad
indigena de las pampas y la hispano-criolla-, en tanto expresién concreta de un mundo
heterogéneo posible, donde se entrecruzan distintos mecanismos de comunicacion y

universos de pertenencia diversos.

El conocimiento de la Historia Argentina y Latinoamericana trasciende el ambito
académico y educativo para instalarse en el debate publico acerca del sentido del
presente y la construccion del futuro. Sin embargo, la falta de referencias histérica de
nuestros jovenes, interpela a los adultos y en particular a los educadores; propiciando el
debate sobre los modos en que trasmitimos historia.

Por eso, es necesario considerar los modos con que se propone ensefiar en los IFD en
tanto experiencias significativas para los estudiantes en formacion. La interpretacion de
mapas historicos y actuales, la contrastacion de informacion provista por distintas fuentes
escritas, el analisis de diversas imagenes, el uso de peliculas y documentales, el trabajo
con objetos materiales y elementos del Patrimonio Cultural, son recursos Yy estrategias
gue requieren ser puestas en juego para convocar a los futuros docentes a resignificar
sentidos y hacer un uso propio de lo heredado.

Mas aun, si bien la narracion no es la forma mas aceptada por la comunidad académica

para comunicar el conocimiento historico, desde la perspectiva de la ensefianza es uno
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de los modos que resulta necesario recuperar, como un tipo de explicacion especifica

para los procesos sociales, que no implica la vuelta a los relatos tradicionales.

2. Propésitos:

- Analizar los procesos de cambio y permanencia de las principales etapas de la
sociedad nacional en el contexto latinoamericano a partir de conceptos y marcos
explicativos enfatizando la perspectiva de los sujetos sociales.

- Explicar y comprender la realidad social presente y pasada de nuestro pais, a
partir de la interrelacion de sus dimensiones, en la perspectiva de la
multicausalidad.

- Desarrollar una conciencia historica que permita vinculaciones entre distintas
dimensiones temporales en tanto aspecto fundamental del conocimiento historico.

- Brindar insumos para que los futuros docentes comprendan los legados culturales
nacionales y latinoamericanos asi como los procesos de construccion de multiples
identidades (étnicas, de género, sociales, locales, nacionales, etc) como
resultantes de contextos espacio temporales concretos  permanentemente
cambiantes.

- Aportar una vision integradora para analizar las transformaciones del mundo

contemporaneo desde la perspectiva de Argentina y América Latina.

3. Contenidos

El mosaico cultural originario  La diversidad sociocultural en el continente americano.
Sociedades jerarquizadas y desarrollo agricola. Los pueblos indigenas en el actual
territorio argentino: diferentes modos de vida y organizacion; articulaciones con procesos

del continente. Voces indigenas actuales.

Patagonia, Nuestro Lugar

Los cazadores en tierras pampeanas. Los pueblos del pehuén. La diversidad cultural en

la Isla de Tierra del Fuego: entre selk’nam y canoeros.

La construccién del orden colonial en América Latin a. La Conquista espafola y la
organizacion del territorio americano. La ocupacién del actual territorio argentino.
Resistencias indigenas. Gobierno, economia Yy jerarquias en la sociedad colonial. La
mineria del Potosi. La Iglesia: evangelizacion y misiones jesuiticas. La creacion del
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Virreynato del Rio de la Plata. EI ambiente cultural en la sociedad colonial y en el

Virreynato del Rio de la Plata.

Patagonia, Nuestro Lugar

Las transformaciones en las sociedades indigenas de las pampas. Articulacion con la
sociedad hispano criolla y la construccién de un espacio fronterizo. Exploraciones y
disputas por la ocupacion del Atlantico Sur. Las imagenes sobre las sociedades

indigenas.

La construccion de los paises independientes de Ameé rica Latina. Revoluciones
burguesas y contexto internacional. Las ideas iluministas y las tensiones politicas hacia
1810. La crisis del orden colonial y la dimension continental de las Guerras de
Independencia. La Revolucién en el Rio de la Plata. El enfrentamiento entre Buenos
Aires, el Litoral y el Interior. El gobierno de Rosas. El ambiente cultural en la sociedad

criolla. El romanticismo.

Patagonia, Nuestro Lugar

Las relaciones de las sociedades indigenas de las pampas con la sociedad criolla:
rastrilladas y comercio en la Norpatagonia. Los cacicatos. La usurpacion inglesa en las
Islas Malvinas. Las imagenes sobre el “desierto” y las sociedades indigenas construidas
a mediados del S XIX.

La modernizacion en América Latina y Argentina. La modernizacion en América
Latina (formas econdmicas capitalistas, dominacion politica e ideologias). El proceso de
formacion del Estado Nacional en Argentina. Inmigracion y cambio social. Orden
conservador y movimientos opositores. La clase obrera: ideologias y organizacion. El
ambiente cultural: positivismo y europeizacion. Practicas culturales en la Argentina de

principios de siglo. La creacion de la nacionalidad argentina y los lugares de la memoria.

Patagonia, Nuestro Lugar

Los asentamientos galeses. La ocupacion militar de la Norpatagonia : desestructuracion
de la frontera y del territorio indigena. La situacion de los pueblos originarios. La creacion
de los Territorios Nacionales. Las misiones religiosas.  Asentamientos urbanos,

migraciones y articulacion trasandina.
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El siglo XX en Argentina y América Latina: problema sy tensiones . La ampliacion
de la democracia en Argentina y América Latina. El surgimiento de los sectores
medios y la ampliacion del poder politico en América Latina. La experiencia radical en
Argentina. Industrializacion y cambios en la vida cotidiana. Peronismo, movimiento
obrero y reivindicaciones sociales. Sindicatos y poder politico. Las mujeres en la
escena politica. Los jovenes como actores politicos. Los indigenas en la escena
publica.

Dictaduras y proyectos autoritarios en  Argentina y Ameérica Latina . La
inestabilidad politica y el rol de las Fuerzas Armadas en Argentina y América Latina.
Golpes militares y gobiernos civiles. Protesta y resistencia social en Argentina de la
década de 1960 y 1970. Violencia politica y Terrorismo de Estado: la lucha por los
Derechos Humanos. La Guerra de Malvinas y el final de la dictadura militar argentina.
La construccion de la democracia en Argentinay Am érica Latina . Las deudas de
la democracia en América Latina y Argentina. Crisis econdmica y endeudamiento
externo. Pobreza y exclusion social. La construccion de sociedades heterogéneas y

pluriculturales. Los indigenas como sujetos politicos.

Patagonia, Nuestro Lugar

La explotacion del petréleo. Las estancias y la produccién ganadera. Las huelgas de la
Patagonia.
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PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato sugerido : Asignatura

1. Fundamentacion
Psicologia Educacional, abarca un ambito de conocimientos con identidad propia,
situados entre las disciplinas que estudian los procesos psicolégicos y las disciplinas que
estudian los procesos educativos. Se ocupa fundamentalmente del aprendizaje
pedagodgico y privilegia la actividad escolar como unidad de analisis adecuada para su

abordaje.
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El caracter complejo de las interrelaciones, entre las teorias psicolégicas y el sistema
educativo, sugiere la necesidad de recurrir a teorias con posibilidad de lecturas multiples,
gue abarquen los fendmenos educativos como un sistema resultante de procesos
histdrico- sociales evitando, como afirmara Cesar Coll, “la aplicacibn mecéanica de unas
supuestas soluciones y conocimientos generados en contextos de investigacion
estrictamente psicoldgica, como las explicaciones acerca del desarrollo y del aprendizaje,
a préacticas situadas, es decir, “renunciando al reduccionismo psicologizante en su
aproximacion a los fendmenos educativos y reconoce en la complejidad de los mismos la
exigencia de una aproximacion interdisciplinaria...” %’

En este marco, con enfoques centrados en la situacion o el funcionamiento intersubjetivo
en el contexto escolar, el desarrollo histérico actual de la Psicologia Educacional busca
generar conocimientos especificos sobre los procesos educativos incrementando la
comprension de la especificidad del aprendizaje pedagogico y complejizando la mirada
sobre los eventos escolares. Esta preocupacion por la especificidad escolar lleva a la
conviccion de la necesidad de un analisis de cdmo se comportan en interaccién conjunta,
los sujetos, los objetos a ser apropiados, las normas que regulan el funcionamiento de los
sujetos y la dinamica del trabajo escolar.

La escuela propone maneras particulares de funcionamiento cognitivo y la actividad
escolar genera y exige un uso descontextualizado de los instrumentos de mediacién que,
definen al sujeto de una actividad escolar: el alumno. Reconocerlo como tal, desde una
perspectiva didactica critica, permite comprender las particularidades propias que asume
el aprendizaje en un contexto escolarizado, que se llevan a cabo en la dinamica
interactiva de la triada pedagdgica, que es regulado por una especie de contrato didactico
implicito que pauta y condiciona los comportamientos en el aula y pone en juego un
repertorio particular de procesos y acciones y fundamentalmente, propicia procesos de
aprendizaje significativos. Elemento central para identificar el papel de la escuela en el
éxito o el fracaso escolar y como herramienta para una futura practica reflexiva e
intervencién adecuada en su practica.

El aprendizaje, como proceso de transformaciones sucesivas, habra de contemplar como
punto de partida, el analisis de los propios procesos de aprendizaje del futuro docente, de
la comprension de su subjetividad, de sus teorias, creencias, supuestos y valores sobre la
naturaleza del quehacer educativo y las relaciones que ha construido a lo largo de su

desarrollo.

" Coll, César (1988) “Conocimiento Psicoldgico y practica educativa” -Ed. Barcanova, 1988-Introduccion
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Por lo tanto, como saber significativo y proceso dinamico, habra de requerir el desarrollo
de aprendizajes relevantes y la reconstruccion de conocimientos empiricos, mediante el
contraste y el conflicto cognitivo entre los esquemas adquiridos en la experiencia cotidiana
y el conocimiento cientifico organizado y sistematico

Asimismo la revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y la
practicas educativas permitira abordar los alcances y los limites que los enfoques tedricos,
genéticos y cognitivos, que presentan en las conceptualizaciones de situaciones de
enseflanza, asi como las razones que explican el giro contextualista asumido por la
psicologia educacional. La cultura, en su pluralidad, se habra de convertir en un concepto
central de interpretacion de la diversidad, aportando nuevas unidades de analisis con las
cuales pensar las relaciones entre situaciones de ensefianza y de aprendizaje.

En este contexto poder pensar la escuela como institucion y espacio de socializacion les
permitira considerar las categorias de integracién y conflicto que excede el pensar la
heterogeneidad de las personas y sus intereses y lleva al analisis estructural: Cultura-

Sociedad-Instituciones y sus implicancias en la construccién de la subjetividad.

2. Propoésitos

- Favorecer la construccion de un conocimiento informado y critico sobre las
principales corrientes tedricas y las problematicas especificas abordadas en el
campo de la Psicologia Educacional, advirtiendo sobre las posiciones

reduccionistas y aplicacionistas.

- Enriquecer la mirada desde multiples disciplinas para la comprension de los
procesos de construccién de conocimientos en situaciones de practicas escolares y

el reconocimiento de los alcances y limites de los enfoques genéticos y cognitivos.

- Propiciar el andlisis y la comprension de los problemas que plantean las relaciones

entre procesos de desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

- Fomentar la reflexion personal y grupal sobre los propios esquemas de
conocimiento, representaciones, procesos y formas de aprendizaje para favorecer

la construccion intersubjetiva y la apropiacion critica de los saberes.

- Promover la valoracion del trabajo cooperativo que aliente intercambios desde el
respeto, la confianza y la aceptacion de las diferencias, promueva la evaluaciéon y

la autoevaluacion continua y motive el aprendizaje responsable.
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3. Contenidos Prioritarios:

- Relaciones entre psicologia y educacion:
Concepciones y problemas actuales en la constitucion de la Psicologia Educacional: como
disciplina aplicada y como disciplina estratégica del dispositivo escolar moderno. Discurso
normativo y practicas normalizadoras
La Psicologia Educacional como campo de construccion y de articulacion
interdisciplinaria. Procesos de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje
pedagadgico. La insuficiencia de las perspectivas evolutiva, del aprendizaje y educacional y
la necesidad del giro contextualista.

- Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo:
Bases epistemoldgicas y perspectivas tedricas. El problema de las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefanza.
La produccion de conocimientos en el contexto escolar. Continuidad y discontinuidad
entre el aprendizaje escolar y no escolar.
Perspectiva Psicogenética y la lectura de los procesos educativos. La légica de los
procesos de desarrollo y de equilibracion. Alcances y limites de los estudios
psicogenéticos respecto de la actividad pedagogica.
La perspectiva Socio-histérica y la educacién como proceso inherente a los procesos de
desarrollo subjetivo. El origen histérico y social de los Procesos Psicoldgicos Superiores.
La toma de conciencia, el control voluntario y la descontextualizacion. La categoria
compleja de Z.D.P. Relaciones entre aprendizaje, desarrollo e instruccidon. La accion
mediada. La perspectiva cultural en la ensefianza.
La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por restructuracion. Derivaciones
a la ensefianza. Estrategias de aprendizaje. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. La
motivacion
Los procesos de interaccién entre pares y docente- alumno en contextos formales e
informales. Comunicacion y construccion cognitiva en la sala de clases. La interaccion
entre pares y los mecanismos de influencia social que explican el cambio cognitivo.
El problema del uso normativo de los modelos genéticos. Contextualidad y direccionalidad
en el desarrollo cognitivo.

- Caracterizacion de los fendmenos educativos.
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La complejidad del fendmeno educativo. Perspectivas historica, social y politica. Contexto
y concepto de "Necesidades basicas de aprendizaje”. Dificultades de aprendizaje y
fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como "construccion”.

Problematicas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion.
Practicas institucionalizadas. Procesos cognitivos en diversos medios de formalizacion.

Caracteristicas heterogéneas del sujeto educativo.

4. Fuentes de Referencia:

- AJENO R. (1995) “Psicologia del aprendizaje” Cuadernos de Psicologia Educativa.
U.N.R.

- ARMSTRONG T. (1999) Las inteligencias multiples en el aula. Buenos Aires.
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- AUSUBEL- NOVAK (1987). “Psicologia Educativa: un punto de vista cognitivo”
Espafa. Edit. Trillas

- BAQUERO R. (1996) Vigoysky y el aprendizaje escolar. Bs. As. Aique

- BAQUERO, R. Y LIMON LUQUE, M. (2002) Introduccién a la psicologia del
aprendizaje escolar. Universidad Nacional de Quilmes, Buenos Aires.

- BAQUERO R. (1998) “Debates constructivistas” Buenos. Aires. Aique

- BAQUERO R. (2003) “Infancias y adolescencias, teorias y experiencias en el borde.
La educacion discute la nocion de destino. Fundacion CEM/ Ediciones Novedades
Educativas. Bs. As.
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Educacional.
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- ELICHIRY Nora (2000) Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del
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Educacional. Buenos Aires EUDEBA- JVE

- ELICHIRY Nora (2004) Aprendizaje escolares. Desarrollos en Psicologia Educacional.
Bs. As. Manantial
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Aires. Ediciones JVE

- FERNANDEZ BERROCAL P y MELERO ZABAL, M. A. (comps.) (1995) La interaccion
social en contextos educativos. México. Siglo XXI

- FERNANDEZ, L (1991). El Andlisis de lo Institucional en la Escuela. Bs. As. Paidos.
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- TAPIA J. A. (1997) Motivar para el aprendizaje. Teoria y Estrategias. Espafia. Edebé.

- VARELA J. y ALVAREZ URIA F. (1991) Arqueologia de la escuela. La Piqueta. Madrid

- VIGOTSKY L. (1988). El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Grijalbo.
México.

- WERTSCH J. (1988) Vigotsky y la formacion social de la mente. Barcelona. Paidés

-  WERTSCH J. (1991) Voces de la mente. Un enfoque socio cultural para el estudio de

la accién mediada. Madrid. Visor.

HISTORIA Y POLITICA EDUCACIONAL

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacioén

Esta unidad curricular se centra en los vinculos que se establecen entre el sistema
educativo, el sistema politico y la sociedad en su contexto historico, y en la lucha por
dar direccionalidad a la educacién. Para ello, se aborda el estudio de las estrategias,
los consensos y concertaciones entre los distintos actores sociales y politicos para
expresar y articular demandas y propuestas educativas. el Estado -nacional, provincial,
municipal- Se pretende analizar la politica educativa en el marco de las demas
politicas sectoriales que le dan sentido. Asimismo, se pretende orientar procesos de
reflexion criticos a partir del entendimiento de que todas las politicas educativas
presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la educacion, el Estado y
de los actores. Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del poder, a su
legitimidad y legalidad. La escuela reproduce, divide y polariza asi como es un lugar

de resistencia y cambio.

Si se entiende la educacion como una practica social compleja e historica y por lo
tanto cambiante, se hace necesaria la referencia al contexto socio-historico, politico y
econdémico en los cuales se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regional
como nacional. Esto posibilita la comprension de la escuela como el ambito
privilegiado tradicionalmente por el Estado y la sociedad para una distribucion

selectiva y desigual del saber acumulado.

La formacion de los futuros docentes constituye un espacio potencial para la
comprension, problematizacion y eventual transformacién de practicas e ideas sobre la

educacion y la enseflanza. La problematizacion promueve procesos criticos de
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reflexion y desnaturalizacion de lo cotidiano, de lo aparentemente obvio, posibilitando

considerar la arbitrariedad y la contingencia histérica como constitutivos de los

procesos socioeducativos.

Esta instancia formativa promueve la comprension de las instituciones educativas y la

tarea docente como formas especificas y particulares de transmision de la cultura en la

sociedad, como producto de multiples luchas y determinaciones. Restituir la dimension

histérica de la escuela y sus dispositivos escolares, de las practicas de ensefianza y

evaluacion puede contribuir a su comprensiéon y resignificacion. Pensar e imaginar

otros desarrollos futuros para la escuela y la educacion a través de interrogar sus

dindmicas y sus estructuras.

2.

Propésitos:

Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacion moderna en
Argentina y América Latina asi como sus debates y problemas epistemoldgicos,
culturales y politicos mas importantes.

Comprender la compleja dindmica que se opera entre los procesos educativos,
politicos, sociales y culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais
y la region.

Comprender la dindmica de los procesos de conformacién del sistema educativo
argentino.

Analizar y problematizar la realidad educativa actual desde la perspectiva historica.
Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y micro
politico, asi como las posibilidades de transformacion que toda practica politico

pedagdgica conlleva.
Conocer y analizar criticamente la realidad educativa en sus diversas dimensiones,

Conocer y analizar la normativa que regula la dinamica tanto del Sistema Educativo

Provincial como las practicas de los sujetos que lo componen.

Contenidos Prioritarios:
- Historia del pensamiento pedagogico y de los hechos educativos

- Condiciones de emergencia y desarrollo de las teorias y las experiencias

educacionales. Principales representantes.
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El escenario social de la modernidad y la constitucion de los sistemas

educativos en Latinoamérica'y Argentina.

La educacion en la sociedad contemporanea. Los comienzos y el desarrollo de
la Educacion —nivel Inicial, primario- y orientaciones -especial, rural, de jovenes

y adultos, artistica- en Argentina.

La formacion y la regulacion del trabajo docente: perspectivas historica, politica
y pedagdgica. La emergencia de los maestros como cuerpo especializado
dedicado a la formacion y la situacion actual.

Los periodos del pensamiento socio pedagdgico y la educaciéon. El normalismo,
positivismo y antipositivismo. La perspectiva anarquista, marxista y nacionalista

popular. Corrientes idealistas y espiritualistas.

La perdurabilidad de las matrices de origen; imaginarios, sedimentos y devenir
historico. Las criticas a la escuela: la Escuela Nueva y la critica de la escuela

tradicional.

Historia del pensamiento pedagdgico y de los hechos educativos desde la
modernidad y hasta la sociedad contemporanea: principales perspectivas y

representantes.

Fundamentos tedricos para el andlisis de las politicas educativas: Estado y
politicas publicas. Rol del Estado en la regulaciéon, gestion y financiamiento de

la educacion.

Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo

Provincial. Fundamentos de la Politica Educativa de la Jurisdiccion y del Nivel.
Legislacion referida al nifio y la familia. Los nifios como sujetos de derecho.

Administracion y organizacion escolar. La escuela como institucién social:

organizacion y cultura escolar, poder y conflicto. Autonomia institucional.

Politica educativa y trabajo docente. Formacion Docente: Instituciones de
Grado y de Formacion Docente Continua. Desempefio del rol: normativa que lo
regula, dmbitos de trabajo, asociaciones profesionales y gremiales. Las
condiciones laborales docentes. Politicas de formacion docente. Geénero,

educacion y trabajo docente.
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- El problema de la igualdad y la equidad en la educacion: relaciones entre la

igualdad de oportunidades y la igualdad de posibilidades

- Las corrientes politico-educativas durante la configuracion y desarrollo del
Estado de Bienestar, Neoliberal. Reforma educativa de los 90. Intervencion de

los organismos internacionales. Ley Nacional de Educacion.

- La crisis del modelo fundacional. Educacion y realidad social en Ameérica Latina

hoy: desafios actuales. A treinta afios del golpe militar.

- Los procesos educativos en la Region Patagodnica. La construccion de politicas y

practicas educativas en la Region Patagonica.
4. Fuentes de Referencia:
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Cuadernos del Congreso Pedagogico, Democracia e igualdad de oportunidades

educativas, Universidad de Buenos Aires, Eudeba.
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-  CARUSO, Marcelo y FAIRSTEIN, Gabriela (1997) “Las puertas del cielo. Hipétesis
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- CORAGGIO, José Luis (1992) Economia y Educacion en América Latina. Notas
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CEM/Mifio Davila editores, Buenos Aires, 1997
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Sociedad Civil y Estado en los origenes del sistema educativo argentino. Bs. As.,
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GOLDMAN, Noemi (Dir.), Nueva Historia Argentina. Revolucion, Republica,
Confederacion (1806-1852), Bs. As. Sudamericana.

- SAVIANI, Dermeval (1998), ¢ Equidad o igualdad en educacién ?, en Revista

Argentina de Educacion, afio XVI, Nro.25, Buenos Aires.

- SOUTHWELL, Myriam (1997) “Algunas caracteristicas de la formacion docente en
la historia educativa reciente. El legado del espiritualismo y el tecnocratismo (1955-
1976)" en PUIGGROS, Adriana (dir.) Tomo VIII: Dictaduras y Utopias en la historia

reciente de la educacion argentina (1955-1983). Bs. As, Ed. Galerna.

-  SUASNABAR, Claudio (2004) Universidad e Intelectuales. Educacion y politica en
la Argentina (1955-1976). Bs. As., FLACSO-Manantial (Cap. 2y 3).

- TEDESCO, J.C., BRASLAVSKY, C. y CARCIOFI, F. El proyecto educativo
autoritario: Argentina 1976-1983. Buenos Aires, FLACSO, 1983.

- TEDESCO, Juan Carlos. , (1986) Educacion y sociedad en la Argentina (1880-
1945) (1986). Buenos Aires, Solar, Cap. 3,4y 6

- TEDESCO, Juan Carlos (1986). Educacion y sociedad en Argentina (1880-1945).
Bs. As, Ed. Hachette. Capitulo 11l y Conclusiones

- TIRAMONTI, G. y NOSIGLIA, M.C (1991)... La normativa educativa de la transicion

democrética. Buenos Aires, OPFYL,

- TIRAMONTI, Guillermina (1997). “Los imperativos de las politicas educativas de los
“90”. En: Revista Propuesta Educativa afio 8 N° 17, FLACSO, Ediciones

Novedades Educativas, Buenos Aires, diciembre de 1997.

-  TORRES, Juan Carlos (1986). Nation at Risk. La educacion neoconservadora”. En:

Revista Nueva Sociedad Nro 84, Caracas, julio-agosto.

- TORRES, Maria Rosa (2000). Reformadores y docentes: El cambio educativo
atrapado entre dos logicas. Convenio Andrés Bello/Cooperativa del Magisterio de

Colombia, punto | y II.
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- TORRES, Rosa Maria (2000) Desencuentro entre docentes y reformas. De agentes
de la reforma a sujetos del cambio. En Revista Novedades Educativas, Buenos
Aires, Nor. 111.

- TODOROV, Todorov (1991) La Conquista de América. El problema del otro, Siglo

XXI, México. (cap. I: "Descubrir”, cap. Il: "Conquistar").

- UNPA (Universidad Nacional Patagonia Austral) OSSANA, E (Director) (2006)
Sujetos, proyectos y conflictos en la constitucion del sistema educativo de Santa
Cruz. Historia de la Educacion en la Patagonia Austral. Dunken. Buenos Aires.

-  WEINBERG, Gregorio, Legislacion educativa y principalidad del Estado, en
Cuadernos del Congreso Pedagogico, Democracia e igualdad de oportunidades

educativas, Universidad de Buenos Aires, Eudeba, 1987.

-  WEINBERG, Gregorio (1988) llustracion y educacion superior en Hispanoamérica,
en Educacion e llustracion. Dos siglos de Reformas en la ensefianza. Ministerio de

Educacion y Ciencia. Madrid.

LAS TICs Y LA ENSENANZA

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion

Las TICs transforman el escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se
relacionan, se desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi como, los
procesos de construccion, circulacion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados
con los procesos de construccion, circulacion y legimacion de las TICs en los diversos

ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.

Pensar la relacion entre las TICs y el conocimiento implica reconocerlas como una
relacion politica y culturalmente construida, es decir como una relacion que asume
caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e histéricas

particulares.

Los educadores hemos vivenciado una preocupacion por su incorporacion en las
practicas pedagodgicas cotidianas. Esta instancia formativa promueve la inclusion de las

TICs en la ensefianza y el aprendizaje, comprendiendo el sentido y las posibilidades que
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esta incorporacion promueve o limita: de qué manera la ensefianza y el aprendizaje se

potencian, transforman o enriquecen, o no, en relacién con el uso de las TICs.

2. Propositos

- Abordar marcos teodricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de
las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana
de los sujetos y, en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Concebir a las TICs y los procesos de circulacion, consumo y produccion de
informacion y comunicacion como objeto de problematizacién constante.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos
institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que
esta incorporacion promueve o limita lo que esta entre paréntesis puede sacarse si

no hace falta la especificacion.

3. Contenidos Prioritarios:

Escenas y escenarios de la contemporaneidad. Andlisis tedrico y epistemologico de las
TICs

Enfoques de analisis de las TICs: educativo, cognitivo, comunicativo, social, cultural,
politico, econdémico, Los modos de pensar lo publico y lo privado en las nuevas
sociedades. Los consumos culturales. La construccion de la ciudadania (ciudadania

digital). Las ciberculturas. Cultura popular — cultura infantil — saturacion de informacion.

Dimension social, politica y ética del uso de la tecnologia en la educacion Tecnologias en

la educacion — tecnologias educativas.

Los propdsitos y funciones de las TICs en la ensefianza. Debates sobre las TICs en el

aula: recursos, herramientas, contenido, entorno.

Los materiales para la enseflanza y para el aprendizaje. Tipos y su relacion con los
enfoques de ensefanza. (Libros de texto, la radio, el diario la TV, el cine, los hipertextos.
El lugar de las representaciones, los efectos cognitivos y su manifestacion en la lectura,
escritura y en la construccion de conocimientos. (Procesos de cognicion y procesos de

comprension).

Utilizacion de las TICs en el las aulas: potencia, enmarca o banaliza. Uso y re uso.
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El potencial educativo de Internet: problemas y desafios. El uso de Internet: nuevas
formas de conocer y aprender. Las comunidades de aprendizaje. La comunicacion
mediada tecnolégicamente: foros, Chat, mail. Las tecnologias de la convergencia Los

blogs y las wikis

Los nuevos escenarios educativos: El trabajo colaborativo: la produccion social del
conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracion mediadas por tecnologia

Los portales educativos. Los museos interactivos.

Modelos de organizacién y trabajo con TICs: aulas en red, una PC en cada aula, Modelo

1 a1l (una PC por estudiante), laboratorios de informatica. Presencialidad y virtualidad.

4. Fuentes de Referencia:

- Barbero Martin. (2002) La educacion desde la comunicacion. Buenos Aires. Grupo

Editorial Norma.
- Barbier, F. y Lavenir, C.B. (1999) Historia de los medios. Buenos Aires: Colihue.

- Barcia Pedro Luis (coord) (2008) No seamos ingenuos. Manual para la lectura
inteligente de los medios. Buenos Aires.Santillana.

- Birgin, A. y Trimboli, J. (Comp) (2003) Imagenes de los 90. Buenos Aires: Libros

del Zorzal.
- Bruner J. (1997) La educacion: puerta de la cultura. Madrid. Visor.

- Buckingham David. (2008) Mas alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil en la era

de la cultura digital. Buenos Aires. Manantial.

- Burbules N. y Callister T. (2001) Educacion: riesgos y promesas de las nuevas

tecnologias. Barcelona. Granica
- Carrier, Jean (2002) Escuela y Multimedia. Madrid. Ed. Siglo XXI.
- Castells Manuel (1997) La era de la informacion. Tomo |. Madrid. Alianza Editorial

- Castells, Manuel. (2001) La Galaxia Internet. Reflexiones sobre Internet, Empresa y

Sociedad. Barcelona. Plaza & Janes Editores.
- Dedé, C. (2000) Aprendiendo con tecnologia. Buenos Aires: Paidds

- Delacote G. (1997) Enseiiar y aprender con nuevos métodos. Barcelona. Gedisa.
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Garcia Canclini, Néstor (1995) Consumidores y ciudadanos. México: Grijalbo.
Garcia Canclini, Néstor (1999) La globalizacién imaginada. Buenos Aires: Paidos.

Garcia Canclini, Néstor (2007) Lectores, espectadores e internautas. Barcelona.

Gedisa.

Gros Salvat, B. (2000). El ordenador invisible. Barcelona. Gedisa
Harasim, L y otros (2000) Redes de aprendizaje. Barcelona: Gedisa.
Hargreaves Ay otros (2001) Aprender a cambiar. Barcelona: Octaedro.

Igarza Roberto (2008) Nuevos medios. Estrategias de convergencia. Buenos Aires.

La Crujia Ediciones.
Jackson P. (2002) Practica de la ensefianza. Buenos Aires.Amorrortu.

Lion Carina. (2006) Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologias y

conocimiento. Buenos Aires. La Crujia.

Litwin Edith (comp) (2005) Tecnologias educativas en tiempos de Internet. Buenos

Aires. Amorrotu.
Litwin Edith (Comp.) (2000) La educacion a distancia. Buenos Aires: Amorrortu.

Litwin Edith (coord.) (1997) Ensefianza e innovaciones en las aulas para el nuevo

siglo. Buenos Aires. El Ateneo.

Litwin Edith y otros (comps) (2004) Tecnologias en las aulas. Las nuevas
tecnologias en las practicas de la ensefianza. Casos para el analisis. Buenos Aires.
Amorrortu Editores.

Litwin, Edith. (comp.) (2000). Tecnologia Educativa. Politica, historias, propuestas.

Buenos Aires. Paidos.

McEwan H y Egan K (1998) La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la

investigacion. Buenos Aires. Amorrortu.
Mercer, N. (1997) La construccion guiada del conocimiento. Barcelona Paidés
Nunberg, G. (1998) El futuro del libro. Barcelona Paidds.

Palamidessi M (comp) (2006) La escuela en la sociedad de redes. Una introduccién
a las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Buenos Aires. FCE.
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- Salomon G (comp) (2001) Cogniciones Distribuidas. Consideraciones psicolégicas

y educativas. Buenos Aires. Amorrotu.

- Salomon, G.; Perkins, D. y Globerson, T. Coparticipando en el conocimiento: la
ampliacion de la inteligencia humana con las tecnologias inteligentes. En Revista

Comunicacion, lenguaje y educacion. N° 13. Madrid. 1992.

- Sancho Gil. Juana Maria (comp) (2006) Tecnologias para transformar la educacion.

Universidad Internacional de Andalucia. Madrid. Akal.
- Sancho Juana Maria (1994) Para una tecnologia educativa. Barcelona. Horsori.

- Steinberg Sh. y Kincheloe, J.L. (2000) Cultura infantil y multinacionales. Madrid:

Morata

- Tiffin, John y Rajasingham, Lalita. (1997) En busca de la clase virtual. La educacion
en la sociedad de la informacion. Barcelona. Paidos.

- Urresti Marcelo y otros (2008) Ciberculturas juveniles. Los jovenes, sus practicas y
sus representaciones en la era de Internet. Buenos Aires.Editorial La Crujia

Ediciones.

- Wolton, D (2000) Internet ¢y después? Barcelona. Gedisa.

ALFABETIZACION ACADEMICA
Formato Sugerido: Taller

1. Fundamentacion

La alfabetizacion académica, llamada también alfabetizaciéon superior o alfabetizacion
terciaria se refiere a las estructuras propias de la produccion (oral o escrita) e
interpretacion del conocimiento de las disciplinas académicas. Es la forma especifica de
expresarse y comunicarse que tienen los integrantes de cada comunidad académica para
hacer transmitir sus planteos, teoricos y practicos, sus proyectos y difundir sus saberes,
acrecentado y enriqueciendo el saber de la disciplina en la que se desarrollan e
investigan.

La alfabetizacion académica es especifica de cada disciplina. La practica interpretativa
requiere de recursos cognitivos de lectura de textos cientificos y académicos que los
alumnos no tienen, dado que nunca la han realizado anteriormente en su educacién
formal. (Carlino, 2003b).
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En el documento emitido por el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, la autora
Sara Melgar refiere que en la actualidad se observan como problematicas en los IFD,
desgranamiento, abandono y variacién de la matricula, fundamentalmente en el primer
afo de las carreras de FD. Afirma que las causas de esta problematica se deben a que
los alumnos al ingresar a los estudios superiores llegan con escasa comprension lectora y
dificultades en la escritura y oralidad porque carecen de saberes basicos necesarios. Sus
practicas de lectura son superficiales y poseen escasa flexibilidad cognitiva para procesar
fuentes y construir saberes, tienen también dificultades para interpretar consignas y
fundamentalmente para argumentar. Otras causas importantes que observan son el
multilingliismo y la distancia entre la lengua escolarizada y la lengua que emplean los
estudiantes, ya que impiden en muchos casos la comunicacion entre los alumnos y entre
alumnos y docentes.

La autora propone considerar que las caracteristicas superficiales de la lengua de los
alumnos no deben impedir avanzar en aspectos concretos de la ensefianza. La idea es ir
impartiendo los contenidos planificados mientras se va trabajando paulatinamente los
aspectos vulnerables de la lengua.

Wells, (en Cassany “Ensefiar lengua”), identifica niveles en la adquisicion y el dominio de

la lengua escrita, que se integran entre si: Nivel ejecutivo: es la capacidad de traducir un

mensaje del modo escrito al hablado y viceversa, pasando por el nivel instrumental: que

permite buscar y registrar informacién escrita, al nivel epistémico: que se refiere al

dominio de lo escrito como el de una forma de pensar y de usar el lenguaje de manera
gue contribuya a la ordenacioén del pensamiento. Es decir que este ultimo nivel deberia
ser la meta de la alfabetizacion académica.

Emilia Ferreiro®®, por su parte, sostiene que los alumnos mejoran sus condiciones de la
lectura y de la escritura cuando reconocen los problemas que deben enfrentar al producir
un texto escrito, cuando se les permite interpretar y producir una diversidad de textos,
cuando enfrenta una diversidad de propdsitos comunicativos, cuando puede asumir
diversas posiciones enunciativas frente a los textos, entre otros aspectos.

No hay que perder de vista que los estudiantes universitarios y terciarios utilizan textos de
informacion cientifica, textos expositivos, explicativos, académicos, es decir que sus
acciones de escritura deben estar orientadas a la produccién de trabajos informativos y
monograficos, con predominio argumentativo y expositivo. Esto no invalida la necesidad

de crear espacios de lectura, comprension y produccion de textos ficcionales y no

%8 Ferreiro. En Los estudiantes universitarios productores de textos. Adriana Bono y Sonia de la Barrera.
Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 19, N° 4, p. 13-20
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ficcionales, orales y escritos, organizados en talleres, como espacios de definicion
institucional.

Algunas sugerencias metodolbgicas para ayudar a los alumnos a leer textos las propone
Angela Carrasquillo® en su articulo Recomendaciones metodoldgicas al profesor
universitario que ensefa a estudiantes con limitaciones de lectura: seleccionar y organizar
el material segun el nivel académico de los alumnos, proveer oportunidades para la
discusidn, revisar métodos de presentacion del material, desarrollar vocabulario necesario
para la comprension del contenido, usar el conocimiento previo para mejorar la
comprension.

Carlino, por su parte, también plantea diferentes estrategias: reponer el contexto ausente
por el uso de fotocopias y por la falta de conocimientos previos, incluir el indice a las
fotocopias; llevar el libro o el material fuente para que circule entre el alumnado; presentar
a los autores que se tratan en los textos, y a sus posturas tedricas; orientar las lecturas
mediante guias, y retomar en clase la discusion sobre lo leido; releer en conjunto
fragmentos de textos, para organizar una discusion en torno a ellos, proponer actividades
de escritura a partir de lo leido, permitir, en algiin momento, elegir qué leer y ayudar a
presentar a otros lo leido.

Se sugiere el trabajo conjunto entre docentes de las materias y los profesores encargados
de la alfabetizacion académica y la participacion activa de los bibliotecarios en el rol de
formadores.

Respecto de las capacidades a desarrollar en los alumnos y alumnas, futuros docentes la
comprension lectora, las posibilidades de expresion oral y escrita, asi como los procesos
meta cognitivos de reflexion sobre los procesos de lectura y de escritura y la escucha son
contenidos fundamentales para abordar, ya que sin ellas, los alumnos futuros docentes,
tendran serias dificultades para comprender el aprendizaje escolar de otras areas del
conocimiento, y a su vez, dificultara la posibilidad de transmitir estos abordajes a sus
alumnos de nivel primario.

La propuesta de taller obedece a la necesidad de que los futuros docentes puedan
producir textos orales y escritos, desarrollen sus capacidades practicas, acompafadas de
la reflexion que se realiza a través del intercambio. La propuesta tiene que ver con el
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion, comprension, interpretacion,

lectura, competencias linglisticas, competencias literarias, entre otras.

29 Angela Carrasquillo29 en su articulo Recomendaciones metodoldgicas al profesor universitario que
ensefia a estudiantes con limitaciones de lectura. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio
9, N° 4, p. 24-28
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2. Propésitos

Se propone que los futuros profesionales de la educacidn como sujetos culturales,

mediadores y transmisores de cultura:

— Puedan desarrollarse como hablantes, lectores y escritores lo cual es condicion
indispensable para su aprendizaje académico y para su funcién como transmisor de la
cultura escrita. *°

— Se afiancen como usuarios competentes de la lengua oral y escrita y como lectores
reflexivos e interesados en la literatura y otros tipos de textos no ficcionales.

— Incorporen las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion como

herramientas de lectura y la escritura en el mundo contemporaneo.

3. Contenidos Prioritarios
Comprension: la lectura. Tipos de lectura. Estrategias de comprension lectora.
La escucha: estrategias de comprension a través de la escucha.
Produccion escrita: estrategias propias de sus cuatro etapas: Planificacion,
textualizacion, revision, edicion. Niveles de analisis implicados en la escritura:
normativo, pragmatico, gramatical, semantico, textual. El l1éxico. Tipologias textuales y
géneros discursivos. Los textos académicos: El texto argumentativo. El ensayo. El
texto explicativo-expositivo. El informe. La monografia.

Produccion oral: estrategias de oralidad. La exposicion. El material de apoyo.

4. Fuentes de Referencia

— AZNAR. E. (1991) Coherencia textual y lectura, Barcelona, Horsori.

— BAJTIN, M. (1982) Estética de la creacion verbal, México, Siglo XXI.

— CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica, Buenos Aires, FCE.

- CALSAMIGLIA Blancafort H. y TUSON VALLS A. (1999) Las cosas del decir,
Barcelona, Ariel.

— CUBO Liliana. y colab.(2002) Leo pero no comprendo. Estrategias de comprension

lectora. Comunicarte Edit.

% Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Profesorado de Educacién Primaria.

Instituto Nacional de Formacién Docente. Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion
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- MARRO M. y DELLAMEA A. (1993) Produccion de textos. Estrategias del escritor y
recursos del idioma, Bs. As., Docencia.

- MUTH, D. (1990) El texto expositivo, Bs. As. Aique.

— SERAFINI, M.T. (1990) Como redactar un tema. Edit. Piados

— CARLINO, P. (2003a), Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas

alternativas posibles. (http://www.saber.ula.ve/cqgi-win/be_alex.exe?

— CARLINO, P. (2003b), Leer textos cientificos y académicos en la educacion superior:
Obstaculos y bienvenidas a una cultura nueva.

(http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/docentes/bibleduc/pdf/paula carlino.pdf)

— Ferreiro. En Los estudiantes universitarios productores de textos. Adriana Bono y
Sonia de la Barrera. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 19, N° 4,
p. 13-20

- CARRASQUILLO, Angela. En su articulo Recomendaciones metodoldgicas al profesor
universitario que ensefia a estudiantes con limitaciones de lectura. Revista
Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 9, N° 4, p. 24-28

— SOLER DE GALLART, Isabel. El placer de leer. Revista Latinoamericana de lectura.
Lectura y Vida. Ao 16, N° 3, p.25-30

- Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de
Educacion Primaria. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de

Educacion. Presidencia de la Nacion, 2008.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato sugerido: Asignatura !

1. Fundamentacion:

La Filosofia de la Educacién es un parte de la filosofia que tiene como campo de reflexion
la educacion. Esto presupone una concepcion de filosofia y también de educacion.

81 Aporte de las Profesoras: Viviana Beatriz Sargiotto - Universidad Nacional de la Patagonia Austral —
Unidad Académica Caleta Olivia y Norma Leticia Vazquez - Instituto Provincial de Educacion Superior -
Caleta Olivia
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En cuanto a la filosofia, una de las caracteristicas mas destacables de ésta disciplina es
gue se trata de una busqueda incesante; sus preguntas son mas esenciales que sus
respuestas y toda respuesta es una nueva pregunta. Por otra parte, el pensamiento
filosofico se articula en torno a problemas. A partir de ellos, se abren horizontes en base a
pensamientos criticos, sélidamente fundados y firmemente orientados. Por lo tanto, una
ensefanza filosofica ampliamente difundida, bajo una forma accesible y pertinente,
contribuye de manera esencial a la formacion de ciudadanos libres. Ejercita a juzgar por
uno mismo, a confrontar argumentaciones diversas, a respetar la palabra de los otrosy a

someterse so6lo a la autoridad de la razon.

En cuanto a la educaciéon, su principal caracteristica es que se trata de una accion
eminentemente humana, que establece y produce vinculos humanos, que se concretan
en la cotidianeidad de nuestras vidas y que ofrece, por lo tanto, una potencialidad
transformadora de la vida social.

En este marco, los problemas de la Filosofia de la Educacion, como parte de lo que se
denomina Filosofia Practica, provienen del campo de la educacion. Sin embargo, no es
tarea facil definir ese campo porque los propios fildsofos tienen concepciones disimiles al
respecto. Esto obliga a establecer y asumir los supuestos desde los que se aborda la
asignatura. En este sentido, nos ubicamos desde la perspectiva de Carlos Cullen, para
quien la Filosofia de la Educacién no es una galeria de opiniones y de ideas que algunos
fildsofos tuvieron sobre la educacion. Tampoco se trata de desconocer las soluciones que
histéricamente se han dado a los problemas filoséficos de la educacion; pero, repetir lo
gue dijeron otros filésofos no es filosofar. Filosofar es hacer entrar el pensamiento de los
fildsofos en nuestros problemas, hacer que digan algo hoy, para entrar con ellos o contra
ellos al debate vivo de un agora actual. Segun el mismo autor, la Filosofia de la
Educacion tampoco es la mera aplicacion de algunas categorias acufiadas por los
fildsofos a lo que se supone subyace en los problemas educativos: una concepcion del
hombre, una concepcion de la verdad una concepcién del bien, una concepcién de la
historia, de la autoridad, de la disciplina del poder, etc. La Filosofia de la Educacion se
mueve desde dentro del movimiento mismo de la practica educativa y de las Ciencias de

la Educacion, cuestionando fundamentos y legitimaciones del mismo.

Asimismo, el campo problemético de la Filosofia de la Educacion es demasiado amplio.
Su abordaje exige un criterio de seleccién y jerarquizacion de contenidos y cada
problematica implica una reflexion profunda y critica de temas centrales de cualquier

Pedagogia.
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En este sentido, la propuesta es introducir al alumno en las cuestiones relacionadas con
la filosofia como pensar critico radical y el campo problematico de la Filosofia de la
Educacién; analizar el concepto “educacién” en el transcurso del tiempo, considerando
gue la genealogia de este concepto, como la de cualquier otro, constituye una historia de
la unidad a través de la diversidad, es decir, de la continuidad a través del cambio, con el
propoésito de hacer entrar el pensamiento de diferentes fildsofos en nuestros problemas
actuales; problematizar las complejas relaciones de la educacién con el conocimiento: el
problema generalizado que se presenta como el divorcio entre la teoria y la practica, el
estatus epistemoldgico de las Ciencias de la Educacion, la importancia de la teoria de la
educacion y su relacion con la Filosofia de la Educacion, las relaciones del docente con

el conocimiento y los fines de la educacion.

El propésito de este recorrido es avanzar con los futuros profesionales de la Educacion
en la idea de una educacion comprometida con la promocion de valores e ideales
educativos, ya que los cambios en educacion son posibles en la medida que se operen
cambios en las actitudes y modos de reflexionar de quienes la llevan a cabo. Por ese
motivo, este espacio curricular debe apuntar a formar futuros profesionales que puedan
incorporar e integrar los valores en el proceso de ensefianza, y puedan asumir como

futuros actores educativos su practica profesional desde una postura ética.

2. Propositos

Lograr que el alumno reconozca en la filosofia una modalidad de conocimiento basada
en la reflexion profunda y critica.

Introducir al alumno en el campo problematico de la Filosofia de la Educacion desde
una perspectiva filosdfica.

Analizar los fundamentos y legitimaciones de algunas problematicas de indole
pedagdgica consideradas relevantes: en qué consiste la teoria de la educacion,
guiénes la elaboran, qué es una practica educativa, cdmo se relacionan teoria y
practica, qué es o son la/s ciencia/s de la educacion y cuales son los fines de la
educacion.

Ofrecer al alumno un marco tedrico de referencia que le permita atender los
interrogantes mas radicales de la practica educativa.

Reafirmar una postura ética como actores educativos para asumir la  practica

profesional.
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3. Contenidos Prioritarios

Filosofia y Educacion. Los origenes de la “Filosofia”. Interpretacion tradicional y
panorama actual. Caracteristicas de la educacibn como actividad especificamente
humana. La Filosofia de la Educacion: determinacion de su campo problematico.
Funciones de la Filosofia de la Educacion.

La educacion como “paideia”: las concepcioes de Platon y Aristételes. La educacion en la
modernidad: la “Didactica Magna” de Comenio; el pensamiento pedagdgico de Locke,
Rousseau y Kant. Escolarizacion y subjetividad moderna: las premisas que definieron la
educacion en la modernidad. Repercusiones de la critica y renovacion de la razon
ilustrada. El surgimiento de nuevas formas de entender la educacion: a) J. Dewey: la
educacion democratizadora. b) P. Mc Laren y H. Giroux: Teoria y resistencia en
educacion. c) P. Bourdieu y J. C. Passeron: educacion y reproduccion d) T. Adorno: teoria
critica y perspectiva emancipadora. €) M. Foucault: la conformacion de la subjetividad
educada y las estructuras de dominio. f) P. Freire: pedagogia de la esperanza.

El problema de la distancia entre la teoria de la educacién y la practica educativa. Teorias
de la teoria y de la préactica: diferentes enfoques. Exégesis histérica del concepto de
“practica”; los aportes de Aristoteles y Jurgen Habermas. El debate epistemoldgico en
torno a las Ciencias de la Educacion en las ultimas décadas: desarrollo histérico. Filosofia
de la Educacion y Ciencias de la Educacion. Las complejas relaciones del docente con el
conocimiento. Fines de la educacion: sus relaciones con el hombre la sociedad y la

historia
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(1994) Pedagogia del oprimido, México Siglo XXI.
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- HORKHEIMER, MAX, (1969), “La teoria critica, ayer y hoy” en Sociedad en
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SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion:

Comprender la educacién como una practica social compleja y la ensefianza como un
acto politico supone una formacion que oriente en el conocimiento de las teorias clasicas
y contemporaneas sobre lo social y lo educativo, sus contextos de produccion y los
discursos que disputan la hegemonia. Asimismo conocer las transformaciones de la
sociedad actual latinoamericana y su incidencia sobre lo educativo son elementos
constitutivos de una tarea docente critica, reflexiva y transformadora. Esta unidad
curricular apunta a brindar una perspectiva que permita comprender la realidad educativa
y el papel que desempefia la educacion en la produccién y reproduccion del orden social,

condicion indispensable para su transformacion.

“El impacto que tiene el contexto socioecondmico Y la influencia que un mundo cada vez
mas globalizado tiene sobre la cultural regional y la constitucion de sujetos en cada
contexto nacional, merece una consideracion con el fin de permitir una comprension mas
acabada de actitudes y modalidades asumidas en la sociedad y en el aula. La sociologia
de la educacion debe aportar los conceptos y categorias que permitan pensar junto con el
estudiante las caracteristicas del contexto objetivo donde desempefia su labor asi como
las transformaciones mas o menos dramaticas del mismo y como tales afectan tanto al
sujeto que aprende como al sujeto que ensefia como el propio espacio de inscripciéon de

la institucién escolar”2.

2. Propositos:

- Conocer las perspectivas sociologicas clasicas y contemporaneas mas relevantes

para la comprensiéon de fendmenos, los problemas y las practicas educativas

%2 Aportes del Dr. Larry Andrade. UNPA, Santa Cruz
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- Abordar y comprender el escenario sociocultural, politico y economico de la

Educacion en la actualidad.

- Comprender la configuracion y produccién de subjetividades en el marco de la

cultura contemporanea.

- Introducirse en los debates epistemoldgicos, tedricos y socio-politicos que
configuraron histéricamente la educacion para comprender el aporte que supone a

la formacién docente.

3. Contenidos Prioritarios

La educacion y el papel de Estado. La educacion como organizacion. El poder en las

instituciones educativas. Educacion, trabajo y estructura social. Clase, raza y género.

Educacion, cultura y conocimiento. Historicidad de la relacion individuo — sociedad:
naturalizacion/desnaturalizacion del orden social y educativo. La educacion como practica
social y el valor del conocimiento. La compleja relacion individuo-sociedad y la tension

holismo —individualismo. Institucionalizacion, justificacion y legitimacion.
Procesos de socializacion. Construccién social de la realidad y crisis de sentido.

Las perspectivas del orden y del conflicto en el analisis politico, social y educativo actual.
La tension entre los enfoques normativistas y racionalistas, entre el peso puesto sobre el

individuo y lo colectivo.

Problematicas socioeducativas hoy. Las transformaciones estructurales en las
sociedades contemporaneas -latinoamericana y argentina- y su incidencia en el campo
educativo. Enfoques criticos, acriticos y criticos reproductivistas sobre la educacion.
Violencia simbdlica, capital social y cultural. Interpretacién y comprension de las practicas

sociales.

4. Fuentes de Referencia:

- ALTHUSSER, L., 1971. Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado,
Anagrama. Madrid

- APPLE, M. 1985."¢Qué ensefian las escuelas?" En SACRISTAN, J. y PEREZ

GOMEZ, A. La ensefianza, su teoria y su practica. Akal. Madrid.
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CULTURAS Y PROCESOS ESTETICOS

Formato sugerido : Seminario - Taller

1. Fundamentacion
Esta unidad curricular se enmarca en el campo de la Formaciéon General “dirigida a
desarrollar una sélida formacion humanistica y el dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el tiempo y
contexto histoérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje y la formacion del juicio
profesional para la actuacién en contextos socio-culturales diferentes™3. Formar a los
docentes para que puedan analizar y comprender la cultura, el tiempo y contexto histérico,

significa que deben estar presentes en esta formacion general los conocimientos que

33, . . : ; P ‘L z
Lineamientos curriculares nacionales para la Formacion Docente Inicial, campo de la formacion general
30.1
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abordan las culturas y sus formas simbolicas artisticas en los marcos espacio-temporales
e histdricos en que se inscriben. La comprension de las manifestaciones artisticas como
emergentes de culturas determinadas aportara significativamente a la formacién del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes, respetando la
diversidad cultural y simbdlica.

Desde la concepcidn de la docencia como actividad sistematica en el ambito de la cultura
debe considerarse la ampliacion del horizonte cultural de los profesores. Este seminario
les permitira no solo formarse para transmitir y reproducir cultura sino también para
recrearla, transformarla, difundirla, convirtiéndose en verdaderos gestores culturales en su
institucion y comunidad, promoviendo proyectos estéticos culturales desde un accionar
colaborativo y en equipo.

Abordar el andlisis y comprension de las expresiones artisticas desde el marco disciplinar
gue nos da la Estética permite una comprension global del arte como forma simbolica de
las culturas que lo originaron. Desde el pensamiento filoséfico respecto a procesos
estéticos-artisticos y su relacion con las cosmovisiones de época en sus cambios,
continuidades y transformaciones hasta la actualidad, los futuros docentes, podran
analizar la cultura y productos estéticos latinoamericanos y argentinos. Contando con los
marcos conceptuales necesarios revalorizaran el patrimonio nacional y regional,
interpretando sus manifestaciones estéticas.

Rodolfo Kusch considera que el artista es alguien que opera con el significado y el sentir
de la totalidad del pueblo al que pertenece, quien a través de su arte adquiere la
dimension universal del ser. La funcidn del artista es representar la esencia de su cultura,
lo que lo convierte en un gestor de sentido del problema existencial de la cultura, de su
horizonte simbdlico. Las obras las crean los artistas en tanto pierden su individualidad y
asumen el papel de una gestacion cultural, convirtiéndose en catalizadores de lo que los
contempladores requieren. De esta manera se refiere a la estética desde el angulo
operatorio, de hacer la obra, de operar, contrariamente a las nociones cotidianas que se
tienen de la estética, que seria la estética idealista, como teoria de lo bello. En estética
operatoria se considera que el autor de la obra se pone a tono con la totalidad que lo
inspira, tratando la materia sensible en el caso de las artes plasticas, y una vez instalado
en el ambito sensible el creador vegeta junto a su obra “como uno de los tantos residuos
no plasmados por el proceso operativo” y a su vez los contempladores de la obra
reconocen una totalidad que requerian, donde recobran con un simbolo local su

humanidad.

101



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

Asi se debe comprender la creacion artistica, no como producto de un ser aislado, sino
como manifestacion de una cultura determinada. Siendo un fenémeno artistico, proceso
de comunicacion estética donde ocurre la interrelacion entre el artista, la obra y el publico
en determinado contexto cultural. Martin Heidegger reflexiona acerca de que si las obras
de arte existen es porque nacen en un tiempo y lugar especifico, con realidades y
necesidades socioculturales determinadas.

La cultura también influye en la percepcion del hombre, en tanto engendra cddigos
perceptivos. Estos cédigos estan condicionados por las convenciones culturales. Asi sera
diferente su manera de ver el mundo, de percibirlo. Para comprender las manifestaciones
artisticas representadas por una cultura hay que comprender su caracter perceptual como
condicién previa. El acto perceptivo supone la intervencion de mdultiples aprioris, llamese
pulsores y representaciones inconscientes, supuestos culturales, ideologias histoéricas,
estereotipos cognoscitivos, modas temporales, formaciones o deformaciones
profesionales, experiencia personal acumulada. Todo eso influye en la percepcion
estética. Los codigos perceptivos tienen un caracter temporal en tanto se transforman y
modifican.

Siguiendo a Ernest Cassirer nuestra manera de relacionarnos con el mundo esta
mediatizada e interpretada a través del leguaje conceptual y el emotivo, el lenguaje logico
cientifico y el lenguaje artistico, el mitico y el religioso, estos son todos medios simbolicos
a través de los cuales el hombre modifica y da forma a su mundo.

De esta manera queda claro que las manifestaciones artisticas son productos culturales
gue permiten la comunicacion de los pueblos, asi deben comprenderse e interpretarse,
valorando y reforzando nuestra cultura latinoamericana y argentina. Revirtiendo la
concepcion europeizante que sostenia que todo lo forAneo era mejor y mas “culto.

Toda cultura esta situada y soOlo asumiendo esa situacionalidad es que desde su
identidad nacional, poseedora de un estilo propio, de un ethos cultural puede proyectarse
hacia la experiencia de la universalidad situada.

La comprension del arte como expresion de la cultura se propone contribuir al
fortalecimiento de la identidad cultural en el complejo panorama de la globalizacién, en la
actualidad la irrupcion de los mass media en los escenarios contemporaneos
contribuyeron a la modificacion del pensamiento acerca de la historia unitaria y
centralizada que se sostenia en la modernidad; los medios de comunicacibn muestran
otras realidades posibles, multiplicidad de puntos de vista, de lo que resulta el sentir de

permanencia y extrafiamiento, asi que lo que parece en realidad un caos puede
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convertirse en un posibilidad de emancipacion y liberacion del hombre. En este sentido, la
comprensioén y reflexiébn acerca del arte como proceso estético y expresion de las culturas
se propone contribuir al fortalecimiento de la identidad cultural en el complejo panorama
de la globalizacion. Los aportes que el arte puede realizar a los proyectos educativos
frente a los desafios de la contemporaneidad hacen que merezca ocupar un lugar
fundamental como campo de conocimiento, coadyudando a la construccion de un sujeto
capaz de interpretar sus realidades, elegir, hacer respetar sus derechos, sintiéndose parte
vital de una fuerza social transformadora, utilizando no sélo el pensar de calculo sino
también el pensar de meditacion, diferencia ésta que establece Martin Heidegger,
considerando que es éste ultimo el que debe ser ejercitado y al que el arte ayuda
especificamente. El pensar de meditacion permite pensar el sentido profundo de las
cosas, construir su propia subjetividad y comprender la realidad.

Pensar un disefio curricular que reconozca la diversidad y complejidad de repertorios
culturales que expresan y producen, en si y entre si, una multiplicidad de diferencias,
adecuado a los desafios sociales y a los nuevos desarrollos culturales, que considere el
pluralismo, el interculturalismo, que aporte al fortalecimiento de la identidad nacional,
debe incluir los diferentes campos del saber cientifico, artistico y sus relaciones para
abordar la comprension de la realidad

Las transformaciones en la sociedad contemporanea y los nuevos desafios que se le
imponen a la educacion reclaman de los docentes unas competencias que van mas alla
de las caracteristicas singulares del objeto de conocimiento que se proponen ensefiar, y
un conjunto de saberes que necesitan dominar para responder a las nuevas realidades.
En este sentido, el abordaje de las discusiones existentes en torno a lo cultural, al valor
estratégico que poseen las producciones estéticas en la configuracion de la identidad
nacional, dar cuenta como las producciones estéticas resultan metaforas de las ideas y
costumbres, la recuperacion del pensamiento filosofico, resultan fundamentales para la
inclusion social, la diversidad cultural y el desarrollo de ciudadanos criticos y reflexivos.
Desde esta linea de pensamiento se hace necesario plantear el desarrollo didactico de
este seminario como una praxis educativa, donde la teoria aporte los marcos
conceptuales necesarios para la interpretacion pero en permanente dialogo con la
practica. En este hacer tedrico y practico es prioridad la asistencia de los alumnos a
exposiciones de artes visuales, a espectaculos de danza, de musica, de teatro, al cine,

entre otras expresiones artistico-estéticas.
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Para contribuir a este abordaje didactico esta unidad curricular esta organizada por ejes
con contenidos generalizantes e inclusivos y no por unidades didacticas, dando asi, la
posibilidad de articularlos y relacionarlos entre si conformando los profesores a cargo del
espacio las unidades que consideren, con la inclusion de dos 0 mas ejes presentes en
éstas en forma transversal. Como asi también cualquiera de los ejes puede convertirse en
vertebrador de los otros. Lo que se debe intentar evitar en la ensefianza y el aprendizaje
de esta unidad curricular es el desarrollo lineal de los contenidos.

Se sugiere desarrollar estrategias didacticas que permitan la observacion, la reflexion, el
analisis, la comparacion, la interpretacion, el debate de y sobre las producciones artisticas
como procesos estéticos culturalmente situados.

Siendo finalidad de este seminario ampliar el horizonte cultural de los futuros docentes y
con esto la revalorizacion y resignificacion de las culturas latinoamericanas, argentinas y
regionales, resulta necesario que los conocimientos de éstas con sus manifestaciones
artisticas tengan un mayor tiempo de aprendizaje, previendo a su vez actividades extra

institucionales.

2. Propositos
Se recomienda realizar un abordaje de los contenidos previendo que los alumnos:

- Interpreten la cultura y sus formas simbdlicas en marcos situados sociales-
histéricos-espaciales-temporales.

- Relacionen las producciones artisticas con su cultura.

- Analicen en los distintos periodos histoéricos las ideas dominantes.

- Comparen discursos estéticos y producciones artisticas de distintos autores y
épocas infiriendo los supuestos antropoldgicos, filosoficos e ideolégicos que los
sustentan.

- Comprendan las manifestaciones artisticas como discursos connotados, simbolicos
y comunicacionales.

- Incorporen los conceptos de universalidad-situacionalidad de la cultura.

- Resignifiquen las culturas latinoamericanas, argentinas y regionales.

- Identifiqguen factores comunes en estas culturas y sus diferencias.

- Reflexionen analiticamente desde dimensiones estéticas, criticas y culturales las
producciones artisticas latinoamericanas, argentinas y regionales.

- Desarrollen proyectos estéticos culturales.
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3. Contenidos Prioritarios

Eje de las cosmovisiones y categorizaciones estéticas: Permite la interpretacion y
analisis de las diferentes cosmovisiones de época en relacién con la dimensién
estética

Eje de la interpretacion estética: Se realiza la interpretacion del arte como un texto
en contexto cargado de significatividad.

Eje de las producciones artisticas: Posibilita el conocimiento de las producciones
internacionales permitiendo la reflexion y el analisis sobre las mismas y la
incidencia de la industria y el consumo. Mediante el analisis de las producciones
artisticas latinoamericanas, nacionales y regionales se valorizara la identidad de
nuestros pueblos superando la posicién privilegiada que todavia hoy tiene la
estética de la modernidad europea.

Cultura y formas simbolicas

Cultura. Tradicion / innovacion. Convencion y transgresion
Formas simbdlicas. Arte como forma simbdlica.
Situacionalidad de la cultura

Caodigos culturales: perceptivos, representativos y cognitivos.

Cosmovisiones y categorizaciones estéticas:

Cosmovisiones de época. Antigiedad. Medioevo. Renacimiento. Modernidad.
Posmodernidad.

Dimension estética. Roles y funciones del artista, obra de arte, publico. Estética
clasica. Estética operatoria. Fendmeno artistico: produccion - realizacion -
interpretacion.

Enfoques estéticos siglos XX/XXI

Interpretacion estética

Dimension intencional del arte. Texto y contexto.
Hermenéutica. Posibilidades y limitaciones.
Percepcion estética. Contemplacién estética.

Producciones artisticas

Industria y consumo cultural. Produccion y comercializacion.
Las producciones internacionales. Mercado internacional.
Las producciones en Latinoamérica y Argentina.

Patrimonio cultural regional, nacional y latinoamericano.

105



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

4.

Fuentes de Referencia

CASSIRER, Ernst. “Antropologia filoséfica”. México: Fondo de Cultura Econdmica,
1992.

KUSCH, Rodolfo. “Geocultura del hombre americano”. Bs As.: Fernando Garcia
Cambeiro. 1976.

CASALLA, Mario. “Tecnologia y pobreza”. Bs. As.: Fraterna.1988.

MONETA, Raul. “De lo universal en el arte argentino”, en Moneta, Raul; Porto,
Horacio y Rollié, Roberto, Artes Plasticas y cultura nacional, Bs As, La Cebolla de
Vidrio Ediciones, 1989

GIMPEL, Jean. “Contra el arte y los artistas”. Barcelona.Gedisa. 1991

CABALLERO, Mbénica. “La cuestion del sujeto-objeto en la experiencia estética”, Il
Jornadas de la Asociacion Argentina de Estética, Universidad de Buenos Aires y
Asociacion Argentina de Arquitectos, noviembre de 1996.

CABALLERO, Moénica y Lombardelli, Martha. “Critica de arte: desde donde y para
quién”. UNLP.

BRIAN, Wallis (ed). “Arte después de la modernidad, nuevos planteamientos en
cuanto a la representacion” .Madrid: Akal. 2001.

CALABRESE, Omar. “El lenguaje del arte”. Barcelona: Paid6s.1997 (ed. orig. en
italiano, 1985; 1° ed. en espafol, 1987).

ACHA, Juan/ Colombres, Adolfo. “Hacia una teoria contemporanea del arte”. Bs.
As.: Ediciones del Sol.1991

DIAZ, Esther. “Posmodernidad”. Bs. As.: Biblos. 1999.

ECO, Umberto. “La definicion del arte”. Barcelona: Martinez Roca, 1990 (ed. orig.
en italiano, 1979).

ECO, Umberto. “La estructura ausente”. Introduccion a la semiética.1994 (ed. orig.
en italiano, 1973).

ECO, Umberto. “Los limites de la interpretacion”. Barcelona: Lumen. 1992 (ed. orig.
en italiano, 1990).

ECO Umberto “La estrategia de la ilusion”. Barcelona: Lumen. 1986.

FERNANDEZ COX, Cristian. “Modernidad apropiada. Modernidad revisada.
Modernidad reencantada,” en: Revista Summa N° 289, 1991.

GARCIA CANCLINI, Néstor “Consumidores y ciudadanos. Conflictos multiculturales

de la globalizacién”. México: Grijalbo. 1995.

106



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

- GARCIA CANCLINI, Néstor “Culturas Hibridas, Estrategias para entrar y salir de la
Modernidad”. México: Grijalbo. 1990

- GEERTZ, Clifford “La interpretacion de las culturas”. México: Gedisa. 1991.

- JIMENEZ, José. “Imagenes del hombre. Fundamentos de estética”. Madrid:
Tecnos. 1986.

- JIMENEZ, José. “La modernidad como estética”, en: Revista Arte e Investigacion,
Afo 1, N° 1, Facultad de Bellas Artes, UNLP, 1996.

- KOSIK, Karel. “Dialéctica de lo concreto”. México: Grijalbo. 1967 (ed. orig. en
checo, 1963).

-  KUSCH, Rodolfo. “Anotaciones para una estética de lo americano”, en: Revista
Comentario, octubre-diciembre, 1955.

- LOPEZ BLANCO, Manuel. “Notas para una introduccion a la estética”, La Plata,
Facultad de Bellas Artes, UNLP.

- MANOVICH, Lev., “El lenguaje de los nuevos Media”. Paidos. 2004.

- PAREYSON, Luigi. “Conversaciones de estética”. Madrid: Visor. 1987.

- SCHNAITH, Nelly. “Los cédigos de la percepcién, del saber y de la representacion
e una cultura visual”: Revista TipoGréfica, N° 4, 1987.

- SARLO Beatriz. “Escenas de la vida posmoderna”. Bs As.: Ariel. 1994.

- VATTIMO, Gianni. “Etica de la interpretacion”. Barcelona: Nueva Koiné, Paidos.
1991 (ed. orig. en italiano, 1989).

- VATTIMO, Gianni. “El fin de la modernidad”. Barcelona: Gedisa. 1997 (ed. orig. en
italiano, 1985).

- VATTIMO, Gianni. “La sociedad transparente”. Barcelona: Paidds. 1996 (ed. orig.
en italiano, 1989).

- VATTIMO Gianni. “Hermenéutica y racionalidad”. Colombia: Grupo editorial Norma.
1994

- PRADA, Juan Martin. “La apropiacion posmoderna”. Madrid: Ed. Fundamentos:
2001

- ZATONYI, Marta (compiladora). “ Aportes a la estética desde el arte y la ciencia del

siglo XX”. Santa Fe: Ediciones Universidad Nacional del Litoral. 2005.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato sugerido : Asignatura

107



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

1. Fundamentacion

Esta unidad curricular como parte del campo de la Formacién General, supone concebir a
los futuros docentes como sujetos criticos y politicos, comprometidos con una tarea de
enseflanza contextualizada, que - entre otros aspectos- apoye la construccion de una
ciudadania plena con sentido de pertenencia.

En relacion con la relevancia de estos fines, este espacio curricular propone tematizar
especificamente cuestiones relativas a la ética, la ciudadania y los derechos humanos,
desde una perspectiva situada y problematizadora, a fin de permitir a los futuros
docentes, no solo la internalizacion fundada y responsable de valores, sino también el
conocimiento Yy ejercicio pleno de los derechos ciudadanos.

La propuesta de Formacion en Etica y Ciudadania que sustenta este espacio curricular no
pretende entonces solamente la socializacion en determinados valores y normas, ni la
transmision de tradiciones filosoficas o juridicas, sino que por el contrario intenta un
ejercicio de reflexion critica y contextualizada en torno a la accion individual y colectiva,
gue resulte condicién de posibilidad para lograr una auténtica practica ciudadana en el
contexto de la democracia constitucional y sirva como base para la gestacion de
proyectos sociales mas justos e integradores.

La ensefianza de la reflexién ética esta asociada con el desarrollo de capacidades de
razonamiento y argumentacion tendientes a lograr una convivencia social que permita el
intercambio de ideas para decidir lo mejor para la sociedad. Pero al mismo tiempo este
pensamiento también puede ser critica y cuestionamiento al poner en duda tanto el tipo
de sociedad como sus practicas.

El espacio educativo -en tanto espacio publico- se configura como ambito propicio para
este ejercicio de pensamiento critico, solido y argumentado, capaz de cuestionar las
practicas sociales y politicas vigentes, a partir de la ensefianza de un cuerpo de
conceptos y valores. Un ciudadano democratico no se gesta solo por vivir en estas
sociedades, sino que su formacion resulta una responsabilidad compartida también por la
Institucion formadora de docentes.

La democracia constitucional, en tanto sistema politico de relaciones fundado en una
legalidad aceptada por todos, supone bastante mas que la eleccion de autoridades y la
aplicacion de la regla de la mayoria para dirimir las controversias. Implica la necesidad de

formar consensos, la division entre los poderes del Estado, la independencia de la
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Justicia, el respeto a las diferencias, el cumplimiento de los derechos reconocidos
legalmente y la aceptacion de un marco normativo comun para resolver conflictos.
Asimismo, la idea de ciudadania que se sustenta en esta propuesta supone concebirla
como una nocién compleja que retoma distintas tradiciones politicas: la democratica, la
liberal, la republicana y la social. En la actualidad toda concepcion de ciudadania plena no
solo recupera estos aspectos sino que se configura centralmente a partir del goce efectivo
de los derechos civiles, politicos, sociales y los denominados de cuarta generacion.

Esta concepcién incorpora también una perspectiva comunitaria en tanto incluye la idea
de pertenencia a una comunidad concreta, como resultado de compartir una historia, una
experiencia y un porvenir. En la actualidad, los sujetos sociales construyen multiples
identidades, étnicas, de género, sociales, locales, nacionales, etc. Cada una de ellas son
resultado de construcciones sociales, gestadas en contextos espacio temporales
concretos y por lo tanto permanentemente cambiantes.

La propuesta de contenidos para este espacio curricular esta estructurada en torno a
cuatro Ejes organizadores gque otorgan sentido a conceptos y enunciados, desechando la
mera ndmina de temas fragmentados:

Valores, éticay democracia . Los contenidos de este eje pretenden conformar una base
tedrica que permita a los futuros docentes una comprension fundada del tema de los
valores desde la perspectiva de la formacion ética.

Normas, principios juridicos y orden democratico. Bajo este titulo se presentan
contenidos cuya finalidad es profundizar el sentido y la funcién de las normas en relacion
con la interaccion social, el conocimiento de los aspectos basicos de la Constitucion
Nacional y Provincial asi como de principios, supuestos y valores del orden democratico
incluyendo también el analisis de situaciones concretas de violacion y trasgresion a los
Mismos.

Derechos Humanos, ciudadania plena y democracia. En tercer lugar, se propone el
estudio de los derechos humanos en tanto concrecién legal donde confluyen contenidos
éticos y juridicos, examinando las declaraciones y pactos internacionales que reconocen
la universalidad de estos derechos, con especial referencia a los derechos del nifio.
Identidades, Globalizacion y Democracia . El eje incorpora contenidos en relacion con
las dimensiones comunitaria y cultural que fundamentan el surgimiento de identidades
colectivas, junto con los desafios y paradojas que supone el contexto de la Globalizacion.
Por ultimo, cabe destacar que la propuesta para Formacion Etica y Ciudadana no ha de

transformarse en una asignatura mas del Plan de Estudios, con meros contenidos
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informativos ya que resulta un ambito propicio para estimular aprendizajes mas
vivenciales, promover trabajos de campo para conocer las condiciones de vida y trabajo
del contexto, con entrevistas a distintos sujetos que permitan a los futuros docentes, una
aproximacion no solo cognitiva sino empatica, que enfatice el reconocimiento del otro.
También, a partir de organizar foros y paneles, promover debates, fomentar las
asociaciones entre estudiantes, estimular la participacion en las decisiones institucionales,
los futuros docentes pueden ejercitarse y vivenciar la toma de decisiones, ponderando
distintas opciones, en la capacidad para la escucha, en el respeto hacia opiniones
diferentes de la propia, en generar vinculos cordiales entre pares, valores todos que
contribuyen afianzar un modo de vida fundado en valores democraticos.

Asi enlazando conceptos, valores y actividades vinculadas con un contexto concreto los
futuros docentes podran comprender que nuestra sociedad nacional y regional no es una
entelequia sino una realidad concreta que se va construyendo a través de una larga lucha

por la soberania, la republica, la democracia, la justicia y la igualdad.

2. Propositos:

Fundamentar la importancia de los valores éticos como base de las practicas sociales y
democraticas.

- Desarrollar habilidad argumentativa para reflexionar criticamente sobre las
normas sociales vigentes, formulando y justificando sus propias valoraciones.

- Comprender los principios juridicos fundantes de la Constitucion Nacional y
Provincial para analizar la vigencia del Estado de Derecho contrastar con las
situaciones existentes durante un gobierno de facto.

- Estimular el reconocimiento y la practica de valores democraticos como el
respeto a la libre expresion, a las decisiones de la mayoria y el rechazo a todo
tipo de practicas discriminatorias.

- Reconocer valores universales fundados en la dignidad de las personas,
expresados en las declaraciones internacionales de los derechos humanos y
distinguir situaciones donde los mismos son trasgredidos o vulnerados.

- Valorar los elementos que articulan la memoria colectiva de sus grupos de
pertenencia, fomentando la sensibilidad y el respeto por las particularidades
culturales de poblaciones distintas a la propia.

3. Contenidos Prioritarios
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Valores, ética y democracia: FEtica y moral: distintas perspectivas. Relativismo y
universalismo. Sujeto moral, libertad y responsabilidad. Heteronomia y autonomia.
Razonamiento y argumentacion moral. Problemas de ética aplicada (Etica y politica;
Bioética; Etica y educacion).

Normas, principios juridicos y orden democratico: Las normas, sentido y funcion. Los
principios, valores y supuestos del orden democratico. La forma republicana,
representativa y federal. La democracia representativa y participativa. La Constitucion
Nacional y la Constitucion Provincial: aspectos relevantes. Derechos y garantias de los
ciudadanos.

Derechos Humanos, ciudadania plena y democracia: Estado y ciudadania.
Fundamentacion de los derechos humanos. Derechos civiles, politicos y sociales.
Derechos de tercera generacion. Derechos del nifio. Violacién de los Derechos Humanos
en el mundo contemporaneo Instrumentos legales nacionales e internacionales para la
defensa de los derechos humanos. La responsabilidad individual, social y politica. La
realidad social del contexto.

Identidades, Globalizacién y Democracia: Las ldentidades como construccién social e
historica. ElI proceso de construccion de las identidades nacionales en Argentina y
Ameérica Latina. ldentidades y Globalizacién: La cuestién étnica nacional. Migraciones y

Discriminacién. Los nuevos racismos.
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- PUIG ROVIRA, J.(1996) La construcciéon de la personalidad moral, Barcelona,
Paidos.

- SABATO, Hilda (coord.) (1999) Ciudadania, politica y formaciéon de las
naciones. Perspectivas histéricas de América Latina, México, Fondo de Cultura
Economica.

- SCHUJMAN, G. (coord..) (2004) Formacion ética y ciudadana: un cambio de
Mirada, Madrid, Octaedro.

- SCHUJMAN,G. Y SIEDE,l. (comp.) (2007) Ciudadania para armar. Aportes
para la formacion ética y politica, Buenos Aires, Aique Grupo Editor

- SIEDE, I. (2004) Democracia, educacion en valores y desafios de la época,
Buenos Aires, Version digital en

- http://www.oei.org.ar/edumedia/pdfs/T02 Docu5 Democraciayeducacionenval

ores Siede.pdf

0 (2007) La educacion politica. Ensayos sobre ética y ciudadania en la
escuela, Buenos Aires, Paidos.
-  TOURAINE, A. (997) ¢Podemos vivir juntos? Buenos Aires, Fondo de Cultura
Economica.
- TRILLA, J. (1992) EIl profesor y los valores controvertidos. Neutralidad y
beligerancia en la educacion, Barcelona, Paidds

LENGUA EXTRANJERA: INGLES 3*

Formato sugerido : Asignatura - Taller®

1. Fundamentacion
El inglés se ha convertido hoy en vehiculo de la comunicacién internacional ya que no
s6lo permite relacionarse con hablantes nativos de esta lengua sino que, principalmente,

sirve como medio de comunicacién entre hablantes de distintas lenguas.

34Aporte de la Profesora Patricia Ines Hirschfeld, Coordinadora Pcial de Lenguas Extranjeras. M.E.C.C.y T.
de Tierra del Fuego
*Unidad de Cursado Optativo y de Acreditacion Obligatoria
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Su reconocimiento como lingua franca hace que sea imprescindible para desenvolverse
en un mundo de crecientes avances y cambios tecnoldgicos, cientificos, econémicos,
humanisticos y artisticos, donde las relaciones a todo nivel se globalizan, y
consecuentemente las comunicaciones adoptan un sentido de inmediatez y pertenencia
En el caso especifico de la formacion de profesores de de Ensefianza de Nivel Inicial y
Primaria el aprendizaje de esta lengua resulta conveniente no solo a nivel instrumental,
posibilitando el acceso a bibliografia de vanguardia, al auto perfeccionamiento y a la
formacion continua, sino también a nivel formativo, contribuyendo a desarrollar en los
futuros profesionales un perfil abierto que pueda reconocer, aceptar y valorar diferencias
culturales.

Dado que lo que los alumnos necesitan es poder interpretar y utilizar la informacion de
textos escritos en la lengua extranjera, esta propuesta concentrara sus esfuerzos en el

desarrollo de la capacidad de los alumnos para leer y comprender.

2. Propositos

El disefio de este curso tiene como objetivo el ayudar a los estudiantes a desarrollar
estrategias lectoras y adquirir los conocimientos del idioma inglés necesarios a fin de que
puedan convertirse en lectores eficientes y autonomos de textos auténticos relacionados a
su area de competencia escritos en dicho idioma.
En relacion a la metodologia de la propuesta se trabajara en base a los principios de la
lectura y comprension de textos, es decir, considerando a la lectura como una manera de
procesar la informacion que el texto ofrece y de construir su significado. En esta tarea el
lector pone en juego lo que conoce acerca de:

- Los usos y funciones del lenguaje escrito

- El tema del que trata el texto

- El tipo de texto

- El conocimiento del Iéxico.
En el acto de leer, la actividad intelectual procesa la nueva informacion a la vez que pone
en juego esos conocimientos y saberes previos, que son los que influyen en la
comprension.
En el caso que nos compete, en el que un estudiante de los profesorados de Nivel Inicial y
de Nivel Primario debe comprender un texto relacionado a su area de especializaciéon en
una lengua extranjera, el lector cuenta ya con una cantidad de saberes previos que

apuntalan su construccion de significados:
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- Ya son lectores adultos que tienen internalizados una serie de procesos para
leer comprensivamente en su lengua materna, tales como el muestreo, la
anticipacion y la inferencia.

- Han tenido contacto con textos expositivos académicos

- Conocen en profundidad la tematica de los textos

En esta propuesta de trabajo se disefiaran actividades que activen esas competencias ya
existentes, concientizando los procesos de lectura adoptados en castellano,
aprovechando al maximo su capacidad de anticipar e inferir a partir de sus conocimientos
sobre la tematica de lectura y sobre la estructuracion y las relaciones légicas existentes
entre los distintas partes de un texto. Se seleccionaran textos en orden progresivo de
dificultad que, ademas de trabajar esas estrategias, sirvan como base para la
presentacion, practica y estudio de las estructuras y el vocabulario de la lengua

extranjera.

Se partira de un diagnostico del grupo que permita detectar sus conocimientos previos
del idioma inglés, el grado de desarrollo de sus estrategias lectoras en su lengua materna
y de su capacidad para la reflexibon metalinglistica. Luego, se planificaran las
actividades o estrategias necesarias para que los alumnos puedan adquirir los conceptos

y procedimientos enumerados en el item sobre contenidos.

Se comenzara con textos transparentes, que faciliten la tarea de comprension y que
sirvan como punto de partida para iniciar la reflexion acerca de las posibles estrategias
para abordarlos y sobre las estructuras tipicas del inglés cuyo conocimiento y

comparacion con las castellanas ayuden a lograr una comprension mas efectiva.

Luego, se iran abordando textos de complejidad creciente, que planteen la aplicacion de
nuevas estrategias y técnicas de lectura comprensiva y den un marco apropiado para
resolver problematicas que puedan surgir debido a las diferencias existentes entre los
sistemas linguisticos inglés y castellano. De esta manera, la practica y la teoria se
retroalimentaran constantemente con el propdésito de mejorar la comprension lectora
logrando cada vez mayor rapidez y eficacia.

Se brindara a los alumnos material preparado por la docente a cargo de la cursada que
consistira en una seleccion de textos para la lectura, guia de ejercitacién y una seccion de
referencia acerca de los contenidos linguisticos especificos.

3. Contenidos prioritarios:
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Elementos comparados de semantica, morfologia y gra  matica
castellana e inglesa:

Palabras estructurales y conceptuales. Derivacion y Composicion. Sufijos, prefijos y
flexiones: nimero, género, caso, grado, tiempo y persona.
El articulo. Definido e indefinido. Omision del articulo en inglés.
El sustantivo: sufijos mas comunes. Sustantivos simples, derivados y compuestos.
Accidentes del sustantivo: género, nUmero, caso posesivo
El pronombre: clasificacion: demostrativos, subjetivos, posesivos, interrogativos e
indefinidos.
El adjetivo. Clasificacion: determinantes, demostrativos, distributivos, cuantitativos,
interrogativos, posesivos. Comparacion de adjetivos: grados positivo, comparativo,
superlativo
El verbo. To be- have- uso de “there be”. Tiempos pasados, presente y futuro: simples,
continuos y perfectos. Voz pasiva. Verbos auxiliares modales. Construcciones en
forma afirmativa, negativa e interrogativa.
El adverbio: simples, derivados y compuestos, modo, tiempo, lugar y frecuencia.
La preposicion: uso, forma, posicion — frases preposicionales mas comunes
Oracion simple. Oracion compuesta- Oracion compleja. Proposiciones subordinadas
relativas
Uso de términos especificos y generales.

Texto:
Tipos, estructura y organizacion. Estructura del texto expositivo académico, del
articulo y de la propaganda. Coherencia. Funciones comunicativas de un texto.
Cohesion- Conectores logicos.
El parrafo: estructura y organizacion de la informacion: idea principal, secundaria y de
soporte. Referencia anaforica, cataforica y exoforica. Marcadores de adicion,
secuencia, contraste, consecuencia., secuencia temporal, ejemplificacion, listado,
clasificacion.
Procedimientos Generales que permiten la comprension lectora. Estrategias de
lectura:
Activacion anticipada del conocimiento del tema, autor y tipo de texto que se va a leer.
Reconocimiento de caracteristicas de soporte (ilustraciones, diagramacién, indices)
gue contribuyen a la comprension del texto. Tono y significado global del discurso.

Interpretacion del propdsito comunicativo del autor. Relaciones légicas entre partes del
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texto. ldentificacion de referentes contextuales: elementos de coherencia y cohesion.
Marcadores discursivos indicadores de secuencia cronoldgica, campos semanticos y
relaciones ldgicas.

Deduccion de significado de nuevos vocablos por el contexto. Formulacion de
hipétesis.

Deduccion de significado de palabras a partir de elementos morfolégicos y sintacticos.

Uso del diccionario bilinglie inglés-castellano con cierta velocidad y eficacia.

4. Fuentes de Referencia

- PERINO, Inés et all. Introduccion a la lectura en inglés 1: Tecnica de Traduccion
Dale Editores. Buenos Aires. 1994.

- PERINO, Inés et all. Introduccién a la lectura en inglés 1: Estudio Gramatical
Comparativo inglés Espafiol. Dale Editores. Buenos Aires. 1994.

- Reading and Thinking in English. OUP.

-  WALLACE, Catherine. Reading. OUP.

- Material auténtico de la carrera en idioma inglés.

- DE GAMEZ, Tana. Simon and Schuster’s International Dictionary. Simon and
Schuster. New York, 1980.

- Longman Dictionary of Contemporary English. New Edition. Longman. Great
Britain, 1995.

- Webster’s Ninth New Collegiate Dictionary.Merriam-Webster. USA, 1991.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res.

CFE N° 24/07), la Formacion Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la enseflanza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades propias
de los alumnos a nivel individual y colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es
propio, en este caso, el Profesorado de Educacion Inicial y comprende el conjunto de
saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el
ejercicio de la funcién docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto, un
aspecto crucial de la formacion del docente, ya que junto con las experiencias formativas

propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y metodoldgicas para
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llevar a cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el
curriculo de la Educacion Inicial.
La Formacion Especifica debe dar al futuro docente herramientas conceptuales y
practicas para programar la ensefianza, poner en practica distintas estrategias, coordinar
la tarea de la clase y evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos y sus resultados.
A su vez, el campo de la Formacion Especifica debe estar en estrecha articulacion con el
Campo de la Formacion en la Practica y el Campo de la Formacién General. *
La formulacion de todas las unidades curriculares de la Formacioén Docente de Educacion
Inicial por lo tanto, deben responder en su conjunto a su especificidad, la cual esta dada
por la articulacion de las unidades curriculares de los tres campos de formaciéon, aunque
con mayor evidencia, en el campo de la Formacién Especifica, cuya definicion se basa en
los siguientes criterios:
*La Educacion Inicial como Unidad Pedagoégica : Tal como lo establece la Ley de
Educacion Nacional, la educacion inicial constituye una unidad pedagodgica que abarca
la educacién de nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos, constituyéndose en el primer
nivel educativo del sistema. Resulta fundamental sostener el concepto de unidad
pedagogica en tanto supone atender a la integralidad del nivel para la formacion
docente. Desde esta significacion, los docentes de la educacion inicial deben poder
asumirse como el primer agente del Estado con quien se vincula un nifio de modo
sistematico. Esta idea de unidad pedagdgica no implica desconocer, al interior del
nivel, la diferenciacion de estrategias pedagogicas y didacticas que exigen ser
desplegadas en virtud de las diferentes franjas etareas que lo integran.
* Importancia de la Didactica de la Educacion Inici  al en la definicion de los
disefios curriculares de la formacion docente: La idea de unidad pedagdgica
implica tener presente la importancia de la didactica de la educacion inicial en su
especificidad. Es necesario formar a los docentes para que puedan construir
propuestas de intervencion adecuadas a los modos desde los cuales los nifios
pequefios, en diferentes franjas etareas, acceden a la comprension del mundo y
favorecer esa comprension. En este sentido:
a) El juego y las experiencias globalizadoras representan los ejes del modelo
didactico para la construccién de las propuestas de ensefianza en la educacion inicial
y deben estar presentes en la formacion tanto a través de unidades curriculares que

36 . . ., - .z
Consideraciones generales acerca de la Formacién Especifica en el Profesorado de Educacién

Primaria.INFD. 2008
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los aborden especialmente como de manera transversal en las diferentes areas
disciplinares y de manera articulada con el campo de las practicas. Existe cierto
consenso acerca de que el juego es un derecho y una caracteristica singular de los
nifos que les produce placer, a través del cual se expresan con creatividad pero que a
su vez la amplia, y que por medio de €l aprenden, es decir, amplian sus posibilidades
de conocimiento de la realidad social y cultural. Es necesario respetar las condiciones
para que el juego ocupe un lugar diferenciado, relevante y particular en la educacion
inicial desde una perspectiva didactica. El juego es motor de desarrollo cognitivo
desde el punto de vista tedrico y lo sera desde la experiencia de vida de los nifios en la
medida en que los adultos se comprometan en este sentido. Las experiencias
globalizadoras constituyen una manera de organizar la ensefianza a fin de lograr
significatividad y funcionalidad en el aprendizaje. Es una perspectiva didactica, que
parte de tomar en cuenta la integralidad de la realidad y el modo en que los nifios
pequefios, en sus distintas franjas etareas, la experimentan.

b) Las propuestas disefiadas en torno de estos ejes deberan implicar necesariamente
la consideracion sobre la heterogeneidad de los sujetos y sus contextos , que
imponen significativas diferencias en los modos de compresion habilitados por las
diferentes infancias.

c) La formacion integral de los docentes para la educacién inicial necesita apelar al
aporte de distintos campos o areas disciplinares, al conocimiento de sus desarrollos y
sus perspectivas particulares como favorecedores para la construccion de propuestas
de intervencion didactica adecuadas. Sin embargo, el modelo didactico para el nivel no
se configura desde las areas disciplinares sino que se estructura desde el caracter
globalizador de la experiencia infantil, enriquecid a desde las miradas que
pueden aportar las diferentes disciplinas. Esto no implica banalizar la formacion
docente en las areas disciplinares sino que explicita y enmarca el sentido de su

inclusion en la formacién docente para la educacion inicial.

Las unidades Curriculares del Campo de la Formacion Especifica para el Profesorado
de Educacion Inicial son:

Lenguaje Musical y su ensefianza

Lenguaje Corporal —Danzas- y su ensefanza

Lenguaje Visual y su ensefianza
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Educacion Fisica y su ensefianza
Problematica Contemporanea de la Educacion Inicial
Sujeto de la Educacion Inicial

Didactica de la Educacion Inicial 1y I
Literatura Infantil

Didactica de la Lengua

Did&ctica de la Lengua y la Literatura Infantil
Alfabetizacion Inicial

Didactica de la Matematica |l y Il

Didactica de las Ciencias Naturales | y Il
Educacién para la Salud

Didactica de las Ciencias Sociales | y Il
Proyectos Educativos con TICs

Taller Integrador Interdisciplinario

LENGUAJE MUSICAL Y SU ENSENANZA

Formato sugerido: Taller

1. Fundamentacion

La musica como uno de los lenguajes expresivo-comunicativos del campo del arte,
creadora de universos simbdlicos, permite expresar y recibir diversas visiones de mundos
internos y del mundo compartido; y a través de sus discursos interpreta, re significa y
genera nuevas realidades.

Cada cultura, en el contexto en que se inscribe, ha codificado sistemas de
seleccion de los sonidos y los ha organizado en el tiempo de una manera particular,
generando una gran diversidad de propuestas musicales; estas propuestas son
portadoras de mensajes estéticos y sus significados son susceptibles de multiples
interpretaciones, tanto en el momento de su produccién como en el de su recepcion, en el
marco de un acto de comunicacion.

Situar la educacion musical dentro de los paradigmas actuales de la educacion
artistica, implica considerar el caracter simbolico y metaforico de los discursos musicales.
Dar cuenta de esto, constituye una mirada fundamental en la construccion de sentido,
en la comprension de la musica mas alla de lo literal; de no ser asi, se reduciria a una

actividad instrumental y técnica, a un mero significante sin contenido. Las estructuras
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sonoras 0 musicales, pueden crear sentido desde el aspecto sintactico-formal o desde el
aspecto simbdlico inconsciente, este Ultimo revela el valor afectivo, emocional, fisico y
estético del sonido.

La produccion y recepcion de los discursos musicales esta atravesada por un
caracter interpretativo, tanto el sujeto que produce como el que recepciona estan
situados en un contexto, pensar en una educacion musical que favorezca capacidades
interpretativas supone favorecer la produccion de sentido. Desde esta perspectiva, se
amplia la concepcion del término interpretacion, ya que tradicionalmente se ha utilizado
en el vocabulario musical para referirse a la ejecucion vocal e instrumental, aunque lo
incluye, porque en ese hecho intervienen aspectos técnicos, estéticos y subjetivos.

Los productos musicales tienen un lugar predominante en los medios de
comunicaciéon. Los bienes y mensajes que se transmiten estan ampliamente
influenciados por tendencias globalizadoras, la escuela no es ajena al modelo del
consumidor global, este modelo implica el consumo de objetos estandarizados, por lo que
resulta significativo favorecer la construccion de sujetos capaces de interpretar de una
manera critica esta realidad, y otorgar herramientas de analisis para que puedan
seleccionar un repertorio de calidad musical y adecuado al nivel.

El nivel inicial es un ambito favorable para desarrollar actividades musicales, se
torna necesario que los futuros docentes accedan a experiencias musicales desde la
vivencia y la comprension. Esto implica desarrollar los aspectos especialmente
relacionados con la produccion y la lectura critica de las distintas manifestaciones
musicales, propiciando la indagacion y el andlisis sobre las experiencias, los
conocimientos y las interpretaciones de estas manifestaciones culturales inmersas en
determinado contexto, para que asi, puedan disponer de medios, recursos y
conocimientos que les permitan proyectar acciones musicales en el nivel.

El canto es una actividad cotidiana en el nivel inicial, y la cancién es un recurso
muy comdun, sin embargo se utiliza como vehiculo de consignas, para reforzar habitos,
como musica de fondo, entre otras actividades posibles, pero no como un contenido en si
Mismo; para superar estas practicas tan arraigadas, es necesario revalorizar, en general,
el valor que la musica tiene como conocimiento, y, en particular, resignificar la utilizacion
de la voz hablada y cantada como medio de comunicacion y de expresion de ideas y
sentimientos.

La actividad ladica se presenta como una de las mas apropiadas en esta primera

etapa de recorrido escolar , existen diferentes concepciones sobre el juego, enfoques
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antropolégicos, socio culturales, psicolégicos y pedagdgicos, que sustentan la
importancia vital del mismo en la nifiez; en este marco, se considera relevante rescatar
el patrimonio cultural con arraigo en la primera infancia, que se continta en los afios
siguientes, como por ejemplo: los juegos con las manos, de balanceo, de galope, juegos
ritmados, juegos con objetos diversos, con coreografias y rondas.

Se sugiere abordar como ejes centrales la produccion, la apreciacion critica, y la
comprension del lenguaje musical en su contexto socio-cultural, desde la accion y la
reflexion. Es importante resaltar que estos tres ejes no se deben considerar
separadamente, estan interrelacionados entre si, y atravesados por los elementos
constitutivos de la musica.

Las estrategias metodolégicas que se adopten en el profesorado deberan propiciar
la utilizacion del lenguaje musical de forma creativa, desarrollando los medios de
expresion y modos de comunicacion de este campo disciplinar, asi, los estudiantes
podran interpretar sus propias capacidades expresivas - comunicativas, potenciar sus
procesos de analisis y reflexion, desarrollar criterios para adecuar sus practicas
docentes a las caracteristicas particulares, posibilidades e intereses de los alumnos de
nivel inicial, ya que estas propuestas seran estructurantes en la construccion de la

subjetividad y en la insercion social y cultural de los nifios en esos primeros afios de vida.

2. Propositos

Esta unidad curricular pretende ofrecer a los futuros docentes la posibilidad de
acceder a experiencias expresivo- comunicativas desde el lenguaje musical, y a su
analisis, facilitando el acceso a otras formas de conocimiento y de representacion de la
realidad a través de la estimulacion de la percepcién y del pensamiento divergente.

Se propone enriquecer y diversificar la experiencia cultural de los estudiantes
ampliando el repertorio musical a los variados géneros y estilos que hoy se difunden y
coexisten, y a expresiones innovadoras que amplian hacia nuevas y diferentes
perspectivas el panorama musical; y ofrecer herramientas para potenciar la capacidad
selectiva y el juicio critico.

Este espacio curricular propiciara la adquisicion de un corpus de conocimientos
que permita a los futuros docentes desarrollar criterios para elaborar estrategias
didacticas para la ensefianza, y para seleccionar un repertorio musical apropiado para el

nivel.
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3. Contenidos prioritarios
Elementos constitutivos de la musica . Sonido y sus rasgos distintivos. Ritmo. Melodia.
Textura. Forma. Velocidad y dinamica. Caracter.
Medios de expresion . Voz habladay cantada. Instrumentos musicales convencionales
y no convencionales.
El movimiento corporal (como recurso para la actividad musical).
Modos de comunicacion . Los principios de composicién: elementos musicales, su
disposicion, sus interrelaciones. La imitacion. La creacion.
La sincronizacion grupal. La improvisacion. Interpretacion vocal e instrumental.
Apreciaciéon . Informacion sensorial: organizacion de la percepcion. Campo perceptual
auditivo. El desarrollo estético. Apreciacion y recepcion. Analisis connotativo y denotativo
de los componentes del discurso.
Patrimonio Cultural Musical
Las producciones musicales como reflejo de la sociedad y la cultura.
Género y estilo
La cancidn infantil.
Juegos y rondas.
Ensefianza de la musica en el nivel inicial
La masica y su relaciéon con el aprendizaje y la ensefianza escolar.
Seleccién del repertorio. Seleccion del instrumental y de otros recursos sonoros .La
intervencién docente. Ensefianza de canciones. Planificacién de actividades musicales.

Criterios de evaluacion.

4. Fuentes de Referencia

- AGUILAR; Maria del Carmen: “Percepcion y Educacion Musical” Perspectivas
actuales en el abordaje de los lenguajes artisticos. Ponencia. Primer Seminario de
Actualizaciéon de F.D. en el area de Educ. Artistica. Bs. As. 2000- Pag. Web
personal de la autora.

e “La creacion y la Educacion Musical’. Ponencia.
Forum Panamericano de Educacion e Integracion Humana. Pag. Web personal de
la autora.

- AKOSCHKY, Judith, BRANDT, Ema, CALVO, Marta y otros.:“Artes y escuela:
aspectos curriculares y didacticos de la educacion artistica” Bs. As: Ed. Paidos.
1998.
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EXPRESION CORPORAL — DANZAS — Y SU ENSENANZA

Formato sugerido: Taller

1. Fundamentacion
El movimiento corporizado significa presencia y presencias. Es la manera mas
simple, sencilla, cercana y profunda que disponemos en nuestro modo de estar en el
mundo. El cuerpo no es solo un vehiculo, constituye el principal modo de percepcién y
expresion del hombre.

En la vida diaria, todos nos manifestamos corporalmente; actitudes, posturas,
gestos, acciones y movimientos nos permiten expresar afectos, emociones, ideas,
intenciones. La danza, como uno de los lenguajes expresivo-comunicativos del campo del
arte, posibilita proyectar la esencia creadora del lenguaje del cuerpo en forma organizada,
ritmica, espacial y tdnicamente, para crear un mensaje estético.

El ser humano es siempre expresion: su gesto, su voz, su mirada, su sonrisa,
incluso su silencio y su inmovilidad traducen alguno de los mdultiples contenidos de su
mundo interior. Pero no siempre la intencion es comunicativa. En este sentido, es
importante destacar el caracter intencional con que esta disciplina aborda la expresividad,
la comunicatividad o la estética del movimiento; mientras que para otras manifestaciones
de la actividad fisica, son valores afiadidos sobre los que no existe una intencion explicita.

La expresion corporal como disciplina educativa fue formulada y elaborada en la
década del sesenta por Patricia Stokoe bailarina y pedagoga formada en nuestro pais,
gue centr6 su interés en la formacién integral de las personas a través de la inclusion de
la “danza libre”, o “danza creativa educacional” como una disciplina mas dentro del
curriculo educativo. Siguiendo las ideas, entre otros, del coredgrafo y pedagogo Rudolf

Von Laban, - quien sistematizd una propuesta educativa para incluir lo que él denominaba
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“danza libre” en escuelas y jardines de infancia -, y nutriéendose de otros lenguajes
artisticos como el teatro, dio origen a una escuela de “danza para todos”, a la que
denomino con el nombre de expresion corporal y mas tarde expresion corporal- danza. El
interés de esta concepcion reside principalmente en educar la percepcion y la estilizacion,
al mismo tiempo que intenta descubrir una sensibilidad y el dominio del cuerpo a través de
tres aspectos fundamentales: el proceso creativo, el proceso comunicativo y la educacion
del movimiento.

Patricia Stokoe define a la expresion corporal como un derecho innegable de toda
persona de poder bailar y expresarse. Es esta definicion la que interesa considerar al
momento de incluirla en los planes de estudios de la formacion de los futuros Profesores
del Nivel Inicial.

En nuestro pais, la expresion corporal como disciplina, es de reciente incorporacion
en el curriculo de la formacion de los docentes del Nivel Inicial, aunque estuvo siempre
presente en actividades aisladas, en las clases de musica y de educacion fisica. Si bien
posee aspectos que comparte y articula en posibles experiencias con otros lenguajes
artisticos y con la educacién fisica, tiene sus propios cédigos y aporta en saberes
especificos donde se prioriza como objetivo central el desarrollo de una danza libre, que
pretende la basqueda de respuestas personales de movimiento desde procedimientos de
exploracién y produccion.

En el &mbito educativo, y especialmente en el Nivel Inicial, esta disciplina no busca
formar bailarines, sino que los nifios bailen sus propias danzas con placer y disfrute por
esa produccion. En este sentido, el docente estimula a los nifios para que descubran la
manera de alejarse de su actividad corporal cotidiana, para que puedan ir construyendo
un lenguaje del movimiento expresivo que les permita conectarse consigo mismo y con
los otros, bailando imagenes, situaciones de la vida real o de su mundo imaginario, que
les permita comunicarse. A través de la actividad ladica -una de las mas apropiadas en
esta primera etapa escolar- el proceso de ensefianza -aprendizaje favorece que el nifio
descubra su cuerpo, juegue con los movimientos, de cuenta de sentimientos y emociones
y pueda construir una imagen positiva de si mismo, una aceptacion de su propio cuerpo y
de los otros, que le permita conectarse con sus estados de animo, sensaciones y aprenda
a comunicarlas en sentido estético.

En toda formacion artistica, es necesario hacer, actuar, para poder aprender y a la
vez, al incorporar estos aprendizajes se estara en mejores condiciones de ensefiarlos, ya

gue la propia vivencia marca una experiencia unica e irrepetible. Se propone entonces,
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pensar el rol del futuro docente en la ensefianza de la expresion corporal — danza en
términos de la propia disponibilidad corporal para compartir corporalmente la futura tarea
con los alumnos. Observar los movimientos de otros pares, aprender a mirar una danza,
apreciarla, le posibilitara conceptualizar sobre la disciplina y transformarse en un lector
critico de ella. En su formacion, debe considerarse ademas, la importancia de facilitar el
contacto con hechos artisticos y sus expresiones como manifestacion del quehacer
cultural. Al apreciar, como espectadores del fendmeno artistico, las diversas
manifestaciones expresadas desde este lenguaje y reflexionar sobre ellas, podran
comprender a la danza como una manifestacion artistica y un patrimonio cultural al cual
todos tienen derecho.

A la vez que realiza su propio recorrido, el alumno, debera ubicar la disciplina
dentro del contexto escolar, entender qué siente y aprende un nifio de nivel inicial, como
propiciar la exploracion, cuales son los recursos mas adecuados a utilizar, conocer los
objetivos y contenidos de la disciplina y su adecuacion a las edades

Se sugiere abordar como ejes centrales la produccion, la apreciacion critica, y la
comprension de la expresion corporal-danza en su contexto socio-cultural, desde la
accion y la reflexiébn. Es importante resaltar que estos tres ejes no se deben considerar
separadamente, estan interrelacionados entre si, y atravesados por los elementos
constitutivos de la danza.

Las estrategias de ensefianza deben permitir al alumno transitar por multiples y
variadas oportunidades practicas que despierten los deseos de moverse, de inventar, de
crear, de jugar en movimiento como asi también, reflexionar teGricamente acompafando
el recorrido de la apropiacién de este lenguaje. Las practicas significativas requieren de
un espacio adecuado, que permita establecer un vinculo con el propio cuerpo y el de los
otros, con el tiempo, el espacio y con los objetos. El profesor orientara a que sus alumnos
evoquen y reproduzcan movimientos, exploren e intenten nuevos, siendo respetuoso de

los tiempos personales y grupales.

2. Propésitos
Esta unidad curricular, se propone que los futuros docentes de Nivel Inicial:
- Se sensibilicen corporalmente.
- Adquieran los conocimientos necesarios para desarrollar la capacidad

expresivo-comunicativa a través del movimiento, de manera autbnoma.
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- Desarrollen la dimensidn corporal a través de sus diferentes elementos:
espacio, tiempo y energia.

- Realicen improvisaciones y composiciones para comunicar imagenes,
ideas, mensajes a traves de la danza.

- Se desarrollen como productores, espectadores y lectores de la danza en
tanto hecho artistico.

- Conozcan los dispositivos teoricos fundamentales y las opciones
didacticas para hacer posible el desarrollo de la expresion y la comunicacion
corporal.

- Sean capaces de disefar estrategias de intervencion.

- Realicen proyectos, actividades y puedan articularlos con otras areas.

3. Contenidos Prioritarios
El movimiento expresivo en el tiempo y en el espaci  0: El objetivo de este eje es
acercar a los futuros docentes al conocimiento sensible de las posibilidades de
movimiento de su propio cuerpo y del cuerpo de los otros.
El cuerpo, el espacio, el tiempo y la energia como medios de expresion y comunicacion.
Conciencia corporal: esquema corporal, control y ajuste postural, tonicidad, equilibrio,
respiracion, relajacion. Las sensopercepciones: interoceptivas, propioceptivas vy
exteroceptivas. Las posibilidades de movimiento del propio cuerpo y el cuerpo de los
otros. Conocimiento personal: deshinibicion. Conocimiento personal expresivo -
segmentario. Comunicacién interpersonal: comportamiento cinésico: el gesto, la
expresion, la postura. La proxemia. Calidades de movimiento.
Produccion y recepcion de mensajes:  la danza
En este eje se tendran en cuenta actividades y experiencias que le permitan al futuro
docente vincularse con la manera en que se construye un mensaje desde el movimiento
corporal, los elementos que se deben tener en cuenta para que su produccidén sea
comunicable a la vez que posibilitara el desarrollo por el gusto estético, despertando la
necesidad de apreciar producciones de danza, propias y de los otros, de diferentes
géneros Yy estilos, a través de las cuales les llegaran tradiciones, contenidos y formas de
expresion que les permitira ampliar de forma creciente su panorama cultural. Mediante el
analisis de las mismas podran comprender la danza, interpretar su significado o su

mensaje expresivo, lo que enriquecera sus propias realizaciones.
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Imitacion de movimientos de otros. Evocacion de situaciones de acciones cotidianas para
recrearlas en un contexto diferente. Comunicacién en movimiento de una idea, una
situacion, transmitiendo sensaciones. Improvisacion libre y pautada. El desarrollo ritmico.
Composicion coreografica. Danzas creativas, danzas de presentacion y danzas del
mundo. Iniciacion a los bailes de salon jugados. Modalidades coreograficas. Las danzas
del entorno y la region en relacion con el contexto universal. Las expresiones artisticas de
nuestra cultura, en la actualidad. Apreciacion critica de diferentes producciones de
danzas, propias y de los otros. Analisis de diferentes tipos de danzas: descripcion,
interpretacion y evaluacion. Analisis denotativo y connotativo.

La expresion corporal — danza en el nivel inicial: En este eje se abordaran los
objetivos que la expresion corporal — danza cumplen en el nivel inicial como lenguaje
artistico y de qué modo el docente trabajara para lograrlo.

Contenidos, objetivos, estrategias metodologia en cada una de las edades. Su

Implementacion, ensefianza y evaluacion. Recursos. Planificacion y evaluacion.

4. Fuentes de Referencia

- ARTEAGA, M. Y otros (1997): Desarrollo de la Expresividad corporal. Barcelona,
INDE.

- CALABRESE, O. (1987): El lenguaje del arte. Barcelona, Paidos.

- CASTANER BALCELLS, M. (2000): Expresion corporal y danza. Barcelona, INDE.

- DAVIS, F. (1988): La comunicacion no verbal. Madrid, EMECE. Alianza editorial.

vieenn......(2008): El lenguaje de los gestos. Madrid, EMECE. Alianza.

- EISNER, E. (1995): Educar la vision Artistica. Barcelona, Paidos.

- FALCOFF, L. (1994): ¢Bailamos? Experiencias integradas de masica y movimiento
para la escuela. Buenos. Aires, Ricordi.

-  GARDNER, H. (1994): Educacion artistica y desarrollo humano. Barcelona, Paidos.

- GAROFANO, V., ARTEAGA CHECA, M. (1997): Las actividades coreograficas en
la escuela. Barcelona, INDE.

- KNAPP, M. L. (1992): La Comunicacién no Verbal: el Cuerpo y el entorno.
Barcelona, Paidos.

- LABAN, R. (1984): Danza educativa moderna. Barcelona, Paidos.
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- PENCHANSKY, M. (1994): Andar. Experiencias y fundamentos para una
didactica de la expresion corporal. Buenos Aires, Ricordi Americana.

- PENCHANSKY, M. y otros (1998): Expresion Corporal. El cuerpo en movimiento.
Buenos Aires, Novedades Educativas.

- STOKOE, P. (1978): Expresion corporal, guia didactica para el docente. Buenos
Aires, Ricordi Americana.

- STOKOE, P., HARF, R. (1980): La expresion corporal en el Jardin de infantes.
Buenos Aires, Paidos.

- VIGOTSKI, L. S. (1996): La imaginacion y el arte en la infancia. México,

Fontamara.

LENGUAJE VISUAL Y SU ENSENANZA

Formato Sugerido: Taller

1. Fundamentacion

Desde el paleolitico hasta nuestros dias el hombre se ha expresado y manifestado a
través de diferentes formas simbdlicas, siendo parte constitutivas de éstas la imagen
visual, mediante la cual expresa su mundo interior y se relaciona con el exterior. Asi
mediante diferentes simbolos visuales las culturas cuentan de su historia, costumbres,
pensamientos, sentimientos, sensaciones y percepciones.

Siendo el lenguaje visual, portador de sentidos y significados, a través de formas,
colores, texturas, materias sensibles de transformaciones, se constituye en un pilar
fundamental en la formacion docente para la educacion inicial.

Los nifios desde sus primeros afios de vida se expresan, disfrutan y comunican
mediante simbolos visuales, desarrollando su pensamiento, imaginacion y creatividad con
actividades plasticas. De esta manera cobra importancia que los futuros docentes de nivel
inicial se formen en las particularidades del lenguaje visual. El aprendizaje de este
lenguaje implica no solo los aspectos productivos, sino también los criticos y culturales.

Elliot Eisner nos sefiala que “...el aprendizaje artistico no es un aprendizaje en una
sola direccion. El aprendizaje artistico aborda el desarrollo de las capacidades necesarias
para crear formas artisticas, el desarrollo de capacidades para la percepcion estética y la
capacidad de comprender el arte como fendmeno cultural. De ahi que el aprendizaje

artistico requiera que atendamos a cémo se aprende a crear formas visuales que tienen
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naturaleza estética y expresiva, a como se aprende a ver formas visuales en el arte y en
la naturaleza y a cémo se produce la comprension del arte™’

En el caso de la ensefianza artistica visual generalmente se ha puesto demasiado
enfasis en la produccion, en la utilizacion de diferentes materiales. Siendo esto
comprensible en tanto la mayoria de las imagenes tanto bidimensionales como
tridimensionales son productos de materiales plasticos. Tanto adultos como nifios
disfrutan del manejo de la materia plausible de transformaciones que viabilizan la
expresion.

Mariana Spravkin reflexiona que si bien la sensorialidad de los mas pequefios los
lleva a indagar acerca de las cualidades de los mas diversos materiales, los docentes no
pueden quedarse soOlo en eso. En tanto”... apoyarse sin mas en la seduccién de la
materia termina por matar a la gallina de los huevos de oro. Los materiales invitan, excitan
los sentidos, provocan deseos de usarlos. Contar con este privilegio no es poco en
materia de sensibilizacion y estimulacién, pero quedarse en este punto comporta dos
peligros: permanecer en una manipulacion superficial y agotar el mismo interés que el
material promueve”®

Por lo tanto en la formacién de los docentes se debe realizar la ensefianza de la
apreciacion, de la produccion y de la contextualizacion cultural de las formas visuales en
una interaccion que conlleve no solo un hacer, ni sélo un saber, sino un saber hacer. Este
saber hacer tanto productivo, como apreciativo y cultural, también debe estar
acompafado por un saber hacer didactico, donde los aprendizajes de los futuros docente
resulten en ensefanzas para los nifios que concurren al nivel inicial, con estrategias
didacticas adecuadas para cada edad.

Cuando los nifios realizan sus primeros trazos en el papel, y afirman que eso es su
mama o su gato, ya se estan iniciando en la representacién simbdlica, y asi continian en
la elaboracion de las imagenes visuales al tiempo que aprenden a hablar y luego llegara
el proceso de la escritura. Los docentes de inicial deben conferirle especial atencién al
lenguaje de las imagenes, siendo éste un elemento fundamental para la comprension y la
adquisicién de conocimiento.

Ensefar implica conocer aquello que se propone ensefiar. La imagen comunica un
sentido, proporciona un saber, también una opinién, comprender sus significados en el

mundo de hoy, mediatizado y globalizado, resulta un conocimiento indispensable. Es otro

%" Elliot W. Eisner-Educar la visién artistica-pag. 59- editorial Paidés- (1995)
% Mariana Spravkin- La Plastica: un mundo de objetos materiales- (pag. 111)- en Artes y Escuela-
Edit.Paidds-
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lenguaje posible mediante el cual se puede aprender, decir, comunicar, interactuar. Donde
no solo se pueden conocer las visiones de los otros sino también producir las propias.

En la formacién de docentes de educacion inicial no se pretende formar artistas, pero
si realizar las experiencias que debe transitar un futuro maestro de nifios pequefos para
poder disefar, planificar, poner en practica y evaluar propuestas didacticas adecuadas a
cada edad del nivel inicial en el campo del lenguaje visual. Donde los nifios desarrollen las
capacidades de ser sensibles a los colores, formas y texturas, al espacio y al tiempo,
encontrando significacion y goce en sus diferentes organizaciones y producciones.

Esta unidad curricular plantea el desarrollo de cuatro ejes.

Eje de produccién: posibilita la realizacion, experimentacion y transformacion de la
materia en un objeto (bidimensional o tridimensional) con las particularidades del
lenguaje visual desde lo percibido, imaginado o sentido.

Eje de apreciacion: tiende a favorecer el contacto desde lo perceptual con la

naturaleza, con el entorno, como asi también con producciones artisticas visuales.

Eje de la contextualizacion: sitia y permite comprender la relacion de la cultura y los

objetos producidos en un momento determinado.

Eje de la didactica: se desarrollan los contenidos de la ensefianza del lenguaje visual

en el nivel inicial

Los ejes de la produccién, de la apreciacion y de la contextualizacion estan
absolutamente relacionados entre si y basados en las particularidades del lenguaje

visual.

2. Propésitos
Se recomienda realizar un abordaje didactico de los contenidos que permita:
- Propiciar el conocimiento del codigo expresivo del lenguaje visual

- Favorecer el andlisis y la interpretacion de significados en los distintos discursos

visuales.
- Facilitar la realizacién de productos artisticos-expresivos

- Posibilitar la reflexion y discusion sobre la produccion y apreciacion de las formas

visuales.

132



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

- Promover el conocimiento del Arte Visual en relacion con el pensamiento,

creencias, valores y la estética de cada momento y lugar en que se produce.

- Favorecer el reconocimiento de la expresion a través del lenguaje visual como

huella de identidad y en lo peculiar de cada edad y/o momento evolutivo.

- Facilitar la construccion del sentido critico y formar el gusto estético respecto de
material didactico, juguetes o representaciones destinados a la primera infancia.

3. Contenidos Prioritarios
Los elementos del lenguaje visual y su organizacion. Modos de representacion
combinados en funcion connotadora. Contenido, forma e intencionalidad del discurso
visual. Géneros discursivos y estilos.
Produccion: Los procesos de simbolizacién y las producciones visuales. Exploracién de
diferentes materiales, herramientas y soportes para la construccion de imagenes visuales.
Utilizacion de técnicas y materiales convencionales y no convencionales en la
construccion del discurso visual.
Relacién entre posibilidades expresivas de los materiales y la imagen resultante.
Cualidades de los diferentes materiales plasticos y posibilidades de su uso en el nivel
inicial.
Apreciacion: La percepcion. La observacion de la realidad. La apreciacion de las obras
artisticas. La dimension critica. La apreciacion de los trabajos de los alumnos.
Contextualizacién : El patrimonio cultural artistico visual. Manifestaciones visuales del
entorno y la region.
Didactica : La ensefianza del lenguaje visual en el nivel inicial. Las actividades plasticas,
diferentes tipos. Las actividades plasticas como recursos. La organizacién del espacio
artistico en el aula. Las producciones y expresiones infantiles.

4. Fuentes de Referencia

- APARICI, Roberto y Garcia Matilla, Agustin: “Lectura de imagenes”. Madrid: Ed. De
la Torre. 1989.

- AUMONT, JAQUES. “La Imagen”. Editorial Paidos. 1992.

- CRESPI, IRENE; FERRARIO,JORGE. “Léxico técnico de las artes plasticas”. Bs
As. Ed. Eudeba. 1995.

- DONDIS, DONIS. “La sintaxis visual”. Barcelona: Ed. Gustavo Gilli. 2000.

- EISNER, ELLIOT W.”Educar la vision artistica”. Barcelona.1995.
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- GUBERN, ROMAN. “Del Bisonte a la realidad virtual’. Barcelona. Editorial
Anagrama.1996.

- JUDITH AKOSCHKY; SPRAVKIN, MARIANA y otros. “Artes y escuela”. Edit.
Paidos. Bs. As.1996.

- LOWENFELD, VIKTOR; BRITTAIN, W.LAMBERT- “Desarrollo de la capacidad
creadora”. Edit. Kapelusz.

- MIRZOEFF, N. “Una Introduccién A La Cultura Visual”. Bs.As.: Paidos. 2003.

- VIGOTSKI, L. S. “La imaginacion y el arte en la infancia” Fontanamara.1996.

EDUCACION FISICA Y SU ENSENANZA

Formato Sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion
Se presenta una unidad curricular para la formaciéon de docentes para la Educacion
Inicial, en la etapa de 45 dias a 5/6 afios.
En el documento del Ministerio de Educacion de la Nacién “Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios: Nivel Inicial”, puede leerse
“La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y
alumnas:

“El disfrute de las posibilidades de juego y de elegir diferentes objetos, materiales e
ideas para enriquecerlo en situaciones de enseflanza o en iniciativas propias. La
participacion en diferentes formatos de juegos: simbdlico o dramético, tradicionales,
propios del lugar, de construccion, matematicos, del lenguaje y otros. La exploracion,
descubrimiento y experimentacion de variadas posibilidades de movimiento del cuerpo
en accion. El logro de mayor dominio corporal resolviendo situaciones de movimiento
en las que ponga a prueba la capacidad motriz. La participacion en juegos grupales y
colectivos: tradicionales, con reglas preestablecidas, cooperativos, etc. El conocimiento
de habitos relacionados con el cuidado de la salud, de la seguridad personal y de los
otros.”
Estos saberes han sido seleccionados para que la institucion escolar aborde y los
garantice en la Educacién Inicial. Si bien el Jardin de Infantes incluye a profesores
especialistas en el area de lo corporal motor, la tarea de permitir la adquisicion de los

saberes basicos pertenece al conjunto de la institucion, siendo el/la profesor/a de sala
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guien conoce profundamente a los niflos y puede realizar el acompafiamiento
necesario en el proceso de adquisicién de estos saberes.

La Educacion Fisica como area del saber y del hacer, le propone al nifio ponerse en
accion motriz mediante situaciones de juego y requiere de él la disponibilidad de si
como un todo integrado, el conocimiento del mundo fisico, de los objetos que pueden
ser manipulados y de los demas en tanto sujetos con quienes coactuar, las aptitudes
corporales y emocionales para el movimiento y el conocimiento de actividades
corporales y motrices que amplian su universo cultural.

Es necesario que los futuros maestros se replanteen el lugar de lo corporal en la
escuela y puedan visualizar y valorar la cultura corporal como un recorte valioso de la
cultura. Tanto el docente como el nifio son sujetos corporales de conocimiento y
aprendizaje. Aun con experiencias personales diferentes, forman parte de una misma
cultura, impregnada de valores y de construcciones materiales y simboélicas multiples
en torno a las practicas corporales y motrices. Comparten una sociedad que valora
altamente las realizaciones de y para el cuerpo. Las actuaciones de cada sujeto
reciben influencias provenientes de las familias, el mercado, los medios de
comunicacion y la escuela. Esta ultima mantiene dentro de su vida cotidiana o de sus
programas, una presencia y una operacion sobre lo corporal expresada a través
multiples situaciones y dispositivos. Desde la necesidad del patio y del recreo como un
espacio inalienable de los nifios, el abordaje insoslayable de los asuntos que devienen,
por ejemplo, de la actualidad deportiva y la tematizacion de las practicas motrices en un
espacio curricular con una amplia historia denominado “Educacion Fisica”, la cultura
corporal tiene una inevitable presencia en la escuela. La institucion escolar no deberia
depositar en el profesor especialista la exclusiva responsabilidad de generar un
adecuado procesamiento de los elementos de esta cultura contemporanea que deja
huellas tan profundas en los comportamientos individuales y sociales de los nifios y las
nifas. Transformar la cultura corporal de movimientos en un saber y un hacer escolar
es tarea de la institucion educativa como totalidad. Los docentes a cargo de los grupos
de nifios y nifias, no pueden estar ausentes en el tratamiento de los saberes que
devienen de su enseflanza. Los alumnos reciben una influencia que conforma su
corporeidad o su modo de sentirse y actuar con el cuerpo en tanto sujetos a través de
toda la experiencia escolar. El maestro acompafia al alumno en su transito por las
diversas areas de aprendizaje y debe comprender el conjunto de contenidos que se

ensefan y las probleméaticas que abordan o que comprometen a los alumnos. Si asi no
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ocurre, se estan perdiendo una parte muy significativa de la experiencia escolar de sus
alumnos, lo que limita el disefio de los procesos de ensefianza. Cuando el maestro no
puede compartir las vivencias de los nifios, esta imposibilitado de entender los
procesos que estos viven y se termina “fragmentando” al nifio en porciones a ser
abordadas por docentes especialistas, sin conocimientos de las totalidades de la
experiencia escolar infantil. Esta postura no niega la importancia de los especialistas,
desde las salas de Educacion Inicial desde los tres afios en adelante.

Una unidad curricular denominada Educacion Fisica en la formacién de docentes de
sala, debe ser aprovechada para provocar una experiencia personal, un nivel de
reflexion, observacion y estudio que le permita al docente en formacion revisar sus
representaciones y construir una nueva mirada, sin prejuicios, afirmada en
conocimientos actualizados y en una profunda sensibilidad personal®®.

Al tratarse de un mismo nifio/alumno (lo cual parece una afirmacién obvia, pero en
realidad estad cargada de un alto contenido polémico, dado lo arraigado de valores
dualistas que fragmentan a los sujetos), es conveniente que los futuros maestros
adquieran elementos que les permitan comprender a los docentes especiales del area
e interactuar con ellos en la elaboracion y concrecién de propuestas que incorporen la
educacion de y a traves de las practicas motrices en la formacion basica de las nifias y
de los nifios. Ademas, es necesario que los futuros docentes estén en condiciones de
enseflar aspectos basicos del capitulo en escuelas que no cuenten con personal
especializado.

Para ello, se requiere de una preparacion especifica que permita, a partir de una
adecuada vivencia personal de actividades corporales y motrices, su conceptualizacion
y la comprension de las necesidades y de los procesos de sus alumnos. Las
modalidades de trabajo se deberan articular con los espacios presentes en la
Formacion General y en la Practica Profesional en el sentido de aportar en la
deconstruccién del recorrido que ha dado lugar a la constitucién de los conocimientos,
sentimientos y representaciones que hacen a la disponibilidad corporal de los futuros
docentes, pues estos operan en el momento de situarse con los alumnos.

Este proceso personal colabora para que aquellos que se desempefiaran con nifios
tengan una vision mas amplia del sujeto, de la tarea educativa y de las necesidades y

posibilidades de incluir la dimension corporal en la institucion escolar.

% En articulacién con la unidad curricular “Juego, Cuerpo y Expresién” del Campo de la Formacion General
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Decir nifio es hablar de actividad motriz, aprendizaje y juego. La actividad motriz tiene
una gran importancia en la conformacion y el desarrollo de la personalidad infantil en
todas sus facetas. Diversos estudios realizados en diferentes ambitos del saber lo
confirman. Todos los informes morfoldgicos/biolégicos dan cuenta de su incidencia
sobre el crecimiento y la maduracion de los 6rganos del cuerpo.

Los estudios sobre desarrollo cognitivo puntualizan la funcion de la accion material del
nifo sobre su mundo en la conformacion de las estructuras del pensamiento y su
desarrollo. Las diversas escuelas psicolégicas de la personalidad, sobre todo las
contemporaneas, valorizan el papel del cuerpo, sus vivencias y acciones y las diversas
marcas que estas colocan sobre la vida del sujeto. Desde el analisis social, todas las
corrientes sefialan el valor del juego de movimientos y la relacion con los objetos y los
demas como pilares de la construccién de las representaciones sociales y los modos
de relacion de los sujetos con el mundo exterior.

La actividad motriz humana es en si misma un producto y un vehiculo de la cultura
transformandose en una practica social de gran trascendencia y como tal adquiere
diversas manifestaciones en relacion con factores sociales y econdémicos. La
pedagogia histéricamente ha variado sus actitudes en relacion con la actividad motriz.
En la vida moderna y sobre todo en las ciudades, sélo la escuela garantiza el acceso
de los nifios a una actividad motriz sistematica y dirigida con objetivos educativos.

En la etapa de la escolarizacién inicial, es de gran importancia acompafiar a los nifios
en su proceso de adquisicion y desarrollo de las formas de movimiento. La manera
adecuada que tiene en cuenta las caracteristicas evolutivas de la infancia no sera
mediante la copia de modelos adultos de movimiento, sino por lo contrario,
promoviendo la manipulacion de la realidad a través de propuestas ludicas, de apelar a
la creatividad, la revision critica de patrones motrices, la formacion multilateral que dé
como resultado una amplia disponibilidad corporal para la accion. A partir de las formas
motoras globales, eficaces para resolver las situaciones de juego y las situaciones
probleméticas planteadas, construir una base de automatismos transferibles a la vida
en general y a la practica de diversas actividades ludicas y motrices.

La actividad motora, que combina la expresion y la accibn motivante y motivada,
constituye también un recurso didactico de primer orden para el abordaje de contenidos
escolares de las distintas areas curriculares. Desde esta perspectiva, las actividades de
Educacion Fisica son también instrumentos altamente significativos para la ensefianza

de la tolerancia y la aceptacion de lo diverso, el compartir y proyectar con otros. Bien
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disefiadas y dirigidas, las actividades corporales pueden neutralizar las tendencias
discriminatorias alentando la autoestima y el espiritu de colaboracion.

Teoria de lo corporal . La constitucion corporal del hombre o su ser cuerpo, constituye
una experiencia basica del ser en tanto existente, que establece los formatos basicos
de la experiencia en el mundo y la constitucion del conjunto de funciones humanas. Los
aprendizajes posteriores, de nuevas caracteristicas se montan sobre las experiencias
corporales primigenias, superandolas y conteniéndolas. Lo corporal no constituye una
realidad entificada, aparte o distinta de otras posibles, sino su origen. Existe un
conocimiento que no puede ser transmitido al sujeto desde una explicacion, por mejor
disefiada que se presente. Es el conocimiento desde su propio cuerpo, constituido en la
accion. Logrado en las experiencias basicas de la conciencia del cuerpo, sus formas y
posibilidades, el éxito y el fracaso en la exploracién del mundo y su ubicacion en el
conjunto de las relaciones sociales.

Teoria del sujeto que aprende Yy en tanto aprende, en su experiencia histérica, se
constituye como sujeto. Los niflos son protagonistas de su proceso de aprendizaje, en
el que la accion propia y en gran medida autodefinida adquiere un valor constructivo del
conocimiento y de las posibilidades de continuar conociéndose a si mismo, el entorno y
los demas. La accion adquiere una presencia siempre compleja pues articula las
dimensiones motoras junto a las cognitivas y afectivas, inseparables en la vida infantil.
Teoria de la ensefianza . La tarea de ensefiar practicas motrices no esta definida por la
necesidad de instruir en modelos de conducta o en la transmision de un conjunto de
conocimientos escolarizados. Tampoco alcanza con transmitir y esperar ingenuamente
gue los alumnos aprendan todo el contenido. A partir de la actividad espontanea, el
maestro observa, acompafia, plantea y replantea las situaciones de ensefanza,
provoca problemas, abre y en ocasiones reconduce Yy cierra las propuestas, promueve
la evolucién de las situaciones segun los valores y objetivos previstos sin una
intervencion prescriptiva sobre la actividad concreta. La tarea serd compartida,
conciente y con sentido alrededor de contenidos y situaciones significativas para los
grupos.

Teoria de la Educacion Fisica . La educacion fisica no es hoy pensada sélo para
mejorar aspectos fisicos o funcionales. Es una tarea de ensefianza y ello implica que
hay contenidos para aprender. Se sustentan en su trascendencia cultural como saberes

relevantes que integran el proceso de ensefianza. La tarea se basa en tematizar las
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practicas motrices, en tanto actividad humana y produccion cultural, incorporando la
mirada infantil sobre ellas, transformandolas en objetos de la ensefianza.

Al nivel de la institucion escolar, se proyectan los contenidos necesarios y significativos
para los nifios concretos en el ambiente concreto en que ellos viven. Los docentes
conoceran los conceptos y categorias basicas de la educacion fisica como disciplina
escolar y las relaciones que pueden establecerse entre ella y otros contenidos
escolares.

Se define el objeto de estudio de esta asignatura como el complejo resultante del
abordaje cientifico del nifio, de las practicas corporales y motrices y las relaciones
pedagdgicas que se establecen entre ambos. Mas precisamente, se intentara construir
un conocimiento acerca de las practicas pedagdgico motrices que se realizan con nifios
en la escuela. Su abordaje incluye un conocimiento de las formas de movimiento, las
capacidades y funciones que las posibilitan, la aparicion y modificacion de estas formas
y capacidades a lo largo de un proceso evolutivo y la caracterizacion de la intervencion

pedagdgica sobre esas practicas motrices infantiles.

2. Propositos

- Aportar en el conocimiento de las caracteristicas fundamentales de los nifios
estudiados desde el punto de vista de su cuerpo y su movimiento, con particular
énfasis en la etapa de 3 a 5 afios

- Brindar argumentos para que los/as docentes conozcan y valoren las posibilidades
educativas que brinda y requiere la actividad motriz y la trascendencia social e
individual de las practicas corporales

- Facilitar el reconocimiento de medios Yy situaciones adecuadas para el
cumplimiento de los objetivos educativos planteados en relacion con el area de la
Educacion Fisica en la etapa de Jardin de Infantes

- Dar marco al acompafamiento activo de los profesores especialistas

3. Contenidos prioritarios

- Constitucion y desarrollo de la Educacién Fisica como disciplina. Influencias y
tradiciones. Inclusién del &rea en la Educacion Inicial, a nivel nacional y provincial

- La Educacion Fisica, la Educacién Psicomotriz y la Educacion Artisticas, relaciones

- La Educacion Fisica en el jardin maternal y en el jardin de Infantes

- Cuerpo, cultura y educacion. Las practicas corporales y la tarea educativa
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- Consideraciones epistemologicas. Cuerpo, movimiento, educacion y escuela.

- El cuerpo del nifio o el nifio como cuerpo: vision histérica, socioldgica y pedagogica

- Caracteristicas de las etapas infantiles; significacién del movimiento en la infancia

- Maduracion, crecimiento, aprendizaje, adaptacion; desarrollo y desarrollo motor.

- Las acciones motrices; las capacidades, funciones y procesos; la evolucion de las
habilidades motoras

- Desarrollo motor hasta los 7 afios

- La accién motriz, la situacidon motriz, la cultura corporal y motriz.

- Relaciones entre cognicién, emocidén y movimiento. Actividad motriz y aprendizajes
escolares. Actividad motriz y socializacion. Desarrollo social y juego, clasificaciones
de los juegos motores; integracion social, expresion, comunicacion y creatividad.

- Observacion y aprovechamiento pedagogico del juego. El juego tarea, los juegos
masivos, los duos, los pequefios grupos, los juegos reglados.

- Estrategias de ensefianza. La actividad motriz espontanea, las intervenciones del
docente tipos de intervencion, actividad de los alumnos y del docente,
reconstruccion del rol.

- Las instalaciones y el material para las actividades de la Educacion Fisica.

- Organizacion de los contenidos. Sentido, significacion, tematizacion vy
problematizacion.

- Aprendizaje de la accién por elaboracion. Niveles de elaboracién de la tarea.

- Elaboraciéon y ejecucion del "proyecto infantil”. El juego, el ejercicio, valor de la
actividad espontanea.

- Las unidades tematicas, las unidades didacticas,

- Los juegos con pequefio material, los juegos corporales, los juegos de correr,
saltar, lanzar, los juegos colectivos, los juegos expresivos, los juegos y actividades

en la naturaleza y otras unidades tematicas.

4. Fuentes de Referencia:

- Ruiz Pérez, Luis, “Desarrollo motor y actividades fisicas”, Madrid, Gymnos, 1996

- Pornstein, A. y Bird, J. “Aprendizaje por el movimiento en la etapa preescolar”, La
obra, 1990

- Lapierre, A. y Aucouturier, B. “Los contrastes y el descubrimiento de las nociones

fundamentales”, Madrid, Ed. Cientifico Médica
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- Blasquez Sanchez, Domingo, “Una didactica adaptada para el nivel preescolar”,
Buenos Aires, Rev. Stadium (articulo)

- Blazquez S. y Ortega E., “La actividad motriz en el nifio de 3 a 6 afios”, Madrid,
Cincel, 1984

- Esparza-Petroly, “La psicomotricidad en el jardin de infantes”, Buenos Aires, Paidos

- Amicale-EPS; “El nifio y la actividad fisica, Madrid, Paidotribo, 1986

- Gobmez-Gonzéalez, “La educacion fisica en la primera infancia”, Buenos Aires, Ed.
Stadium, 1983

- Le Boulch, Jean, El desarrollo psicomotor del nacimiento a los seis afios, Buenos
Aires, Paidos, 1986

- Elkonin D. “Psicologia del juego”, Madrid, Visor, 1980

- Bryant Cratty, “Desarrollo perceptual y motor”, Buenos Aires, Paidds, 1982

- Emmi Pikler, “Moverse en libertad”, Madrid, Narcea, 1985

- Fernandez, A. “Poner en juego el saber”, Buenos Aires, Nueva Vision, 2000

- Lépez Pastor y otros, “La Educacion Fisica en educacién infantil”, Buenos Aires,
Mifio y Déavila, 2004

- Apel, T. “De la cabeza a los pies”, Buenos Aires, Aique, 1997

- Pavia Victor, “El patio escolar, el juego en libertad controlada”, Buenos Aires,
Noveduc, 2005

- Sarlé, Patricia, “Ensefiar el juego y jugar la ensefianza”, Buenos Aires, Paidds,
2006

- Ofele, M. Regina, “Miradas ltdicas”, Buenos Aires, Dunken, 2004

PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION INICIAL

Formato sugerido: Asignatura
1. Fundamentacion

Esta unidad curricular tiene la intencionalidad de situar al alumno en formacion en la
comprension problematizadora y tensionante de perspectivas, concepciones y aspectos
centrales que caracterizan la especificidad e identidad de la educacion inicial. Al mirar las
problematicas recurrimos a las palabras de Morin “Los problemas esenciales nunca son
fragmentarios y los problemas globales son cada vez mas esenciales...”

Se requiere el abordaje tedrico que desde una mirada transdisciplinaria de las ciencias
sociales permitan realizar un andlisis complejo. Para ello, se atenderan los cambios de las

categorias de espacio y tiempo, y la nueva configuracién de las identidades sociales.
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Pensar en la primera infancia hoy en nuestro pais, requiere conocer, comprender e
interpretar las transformaciones cualitativas generadas sobre la experiencia de ser nifio,
transformaciones culturales, sociales, econémicas y politicas que modifican las
construcciones simbolicas y practicas infantiles.

Plantea con mucha claridad Silvia Bleichmar en su texto’dolor pais” “Hay en la infancia
un sentimiento de desvalimiento que da lugar a la mas profunda de las angustias: se trata
de la sensacion de "des-auxilio”, de "des-ayuda"”, de sentir que el otro del cual dependen
los cuidados basicos no responde al llamado...” Esta perspectiva propone considerar la
creciente complejidad de la educacion de la primera infancia, ya que en esta franja etarea
se expresa de modo contradictorio la relacion entre Estado, sociedad civil y mercado,
junto a profundos cambios que plantean verdaderas rupturas y nuevas problematicas.*
Se apunta a que el docente en formacion construya los conocimientos necesarios para
aprehender la complejidad de los escenarios conflictivos, multiculturales y diversos en los
cuales se haya inserto, que logre problematizar las propias representaciones acerca de la
infancia hoy ,como asi también la construccién de un compromiso ético , politico y social
frente a los nifios como sujetos de derecho.

Isabelino Siede al referirse a la igualdad sostiene que el educador tiene dos convicciones
gue son ineludibles para dar continuidad a la escuela: uno es la creencia en que todos los
seres humanos somos educables; otra es la creencia en que el conocimiento puede tener
caracter emancipatorio .(Siede.l. 2006:44). Y esta emancipacion solo sera posible si en la
mirada del docente radica la conviccion de que ensefiar es poner a disposicion del otro
oportunidades de emancipacion, es reconocer al otro como igual y permitirle que

encuentre lo que viene a buscar.

2. Propositos
La formacion en esta unidad curricular brindara a los alumnos oportunidades para:

- Construir activamente una identidad profesional que comprenda la complejidad y
rigurosidad necesarias frente a las transformaciones de la época y los cambios en
el estatuto de la infancia.

- Comprender la instancia problematizadora y tensionante de diversas perspectivas,
concepciones y aspectos centrales que caracterizan la especificidad e identidad de

la educacion inicial.

“ Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Inicial.Instituto
Nacional de Formacién Docente. Ministerio de Educacion.
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- Comprender la necesidad de poseer marcos interpretativos y de conocimientos

complejos y sustantivos para educar a las tempranas infancias desde una posicién

de ensefante sensible.

- Construir un compromiso ético, politico y social frente a los nifios como sujetos de

derecho.

- Entender las actuales transformaciones para formarse como un docente para el

nivel con condiciones para desempefar su tarea en realidades diversas.

- Problematizar las propias representaciones acerca de la infancia hoy, para

preguntarse sobre la cuestion de la infancia, en la sociedad polarizada actual

marcada por la desigualdad.

Se considera que este espacio de formacion puede constituirse como un seminario y/o

taller que articule con las unidades que integran el campo de la formacién general, para el

analisis y tratamiento de problematicas especificas.

3. Contenidos Prioritarios

- Significado de la Educacion inicial desde una perspectiva historica:
transformaciones contemporaneas. Educacion inicial. desigualdad social.

- Contratos fundacionales. Antagdnicos y reasignaciones de sentido.

- Infancias en plural. Multiplicidad de Infancias. Transformaciones sociales y

culturales.

- La educacion infantil y las culturas infantiles. Culturas infantiles y mercado. Oferta

cultural e identidades infantiles.
- El niflo como sujeto de derecho o como objeto.

- Lainfancia en riesgo: problemas nutricionales, SIDA, Violencia familiar y maltrato

infantil. Delincuencia. Género.

- Crianza compartida entre institucion escolar y familia. Los vinculos. Muchos

vinculos. Construccion de un proceso cara a cara.

- Familias de zonas vulnerables.

- El hogar y la cultura del nifio: identidad barrial — cultura y ampliacion de universos.

- La institucién educativa como funcién de sostén.
- Desigualdad social. Desigualdad escolar.

- Caracteristicas de los modelos organizacionales del Nivel inicial.

- Imaginario social. Representaciones. mitos y creencias acerca del Nivel inicial.
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- Actividades de rutina: busqueda de sentido. EI ambiente criterio pedagdgico y
estético.

- Laincorporacion del jardin maternal a la educacion formal: significado para la
reconceptualizacion del nivel: amparo- desamparo-vacio legal.

- Cultura institucional del cuidado y la ternura.

- Nifios con Necesidades educativas Especiales. La diversidad. Heterogeneidad.

Revision de la igualdad en la representacion de los estudiantes y en las practicas.
4. Fuentes de referencia:

- BALARDINI, S. Transformaciones sociales y cambios culturales. Jévenes,
tecnologia, derechos y consumo.

- BLEICHMAR, Silvia (2001) ¢ Como se mide el "dolor pais"? Articulo publicado
en el Diario Clarin. Seccion Opinion.

- BLEICHMAR, Silvia (2001) Seminario "La Infancia y la Adolescencia ya no son
las mismas". Gobierno Autonomo de la Ciudad de Buenos Aires

- CARLI, S. Entrevista realizada por Rosana Barroso. Las identidades fluctuantes
de la infancia moderna.

- CARLI, S. (comp.)(2006) La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y
el shopping. Paidos.
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Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentaciéon
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A partir de la Modernidad la problematica de la infancia ha sido preocupacion de
numerosas disciplinas, que desde su Optica particular han abordado su estudio
produciendo un vasto conocimiento y, desde “otra mirada”’, nuevas y variadas
resignificaciones de la nifiez

La psicologia no estuvo ajena a esto, ha delimitado un campo especifico de investigacion:
la niflez, y uno de sus mayores aportes, sobre todo en la segunda mitad del Siglo XX, fue
reafirmar la especificidad y el valor propio de la infancia como un momento de la vida, que
si bien corresponde a un tiempo cronolégico comudn, a una época previa a la adultez, no
es una etapa de incompletudes ni de faltas que, por efecto de la maduraciéon o de la
educacion el tiempo habra de reparar.

Desde diferentes perspectivas, en la actualidad, son numerosas las investigaciones
psicoldgicas y psicoeducativas, sustentadas en diversos principios epistemoldgicos, que
se ocupan de estudiar al nifio/a, tanto en sus aspectos evolutivos, como respecto de los
cambios que se producen como consecuencia de procesos de desarrollo y de constitucion
subjetiva y en los que la educacién ocupa un lugar de privilegio

La Ley de Educacion Nacional establece la Educaciéon Inicial como unidad pedagdgica
abarcando la educacién de nifios de 45 dias a 5 afos inclusive, unidad que los futuros
egresados de educacion inicial deberdn conocer y comprender: como primer nivel de
escolarizacion.

Su importancia, como primer nivel, es reconocida en la historia escolar de los sujetos y en
la misma constitucion del sujeto y representa un factor estratégico, aunque no Unico, para
garantizar la equidad y asegurar el pleno desarrollo de sus potencialidades, las que no se
limitan simplemente a considerar las estructuras cognitivas construidas por él. Esto
supone desde una visibn compartida, complementaria, integral y critica; identificar su
contexto sociocultural para atender los requerimientos segun las singularidades de los
nifos e implica fundamentalmente asumir una responsabilidad ética y moral que, en este
nivel, adquiere un compromiso de relevancia por su incidencia en las transformaciones,
trascendentes y dindmicas, que fundan las matrices basicas estructurantes de la
personalidad de los sujetos y en la construccion de conocimientos.

Los primeros pilares identificatorios del Yo tienen lugar en la vida temprana del nifio. A
medida que construye su yo, su grupo social de pertenecia cumple una funcién de oferta
de referencias, de imposicion de enunciados, con los que el nifio, a través de sus padres,

se identifica y constituye los aspectos esenciales de su identidad.
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Por lo tanto, el nifio tiene derecho a que sus origenes y sus modos de relacionarse sean
respetados. En tanto que sujeto que se constituye con una originalidad irrepetible, el nifio
lleva a la escuela toda una historia sociocultural- afectiva por la cual se siente existir, se
re-conoce como una identidad con una subjetividad y como un sujeto pensante que
impone, para el futuro egresado, la necesidad de aprender a trabajar con las diferencias.
En la formacion docente del nivel, la sistematizacion de los modelos y perspectivas
tedricas, sobre todo el analisis de sus nucleos problematicos actuales y significativos
sobre: el desarrollo y el aprendizaje, tiene el propésito de contribuir como herramientas
de comprension de las caracteristicas del nifio, su historia y su contexto; su cultura de
origen, costumbres, valores y tradiciones familiares. Esto implica enfoques
multidimensionales para caracterizar a los nifios y a sus familias, promoviendo de este
modo el desarrollo integral, afectivo y de cuidado hacia los nifios.

Es imprescindible que los futuros egresados conozcan y comprendan desde multiples
perspectivas: psicoldgicas, sociologicas, antropoldgicas, a los alumnos, enriqueciendo la
mirada exclusivamente psicoevolutiva y considerando las problematicas de la infancia
actual y sus determinantes individuales y grupales -vinculados a aspectos afectivos,
sociales, morales, cognitivos, corporales y motrices-, para contextualizar los procesos de
enseflanza y de aprendizaje en funcidon de sus destinatarios, como nifilos reales y

concretos, y en los que el juego es una de las manifestaciones principales.

2. Propositos:

- Facilitar los fundamentos tedricos y las investigaciones psicoldgicas y psicoeducativas,
sustentadas en diversos principios epistemoldgicos, que estudian al nifio/a y explican
sus procesos de desarrollo y de aprendizaje.

- Brindar experiencias de aprendizaje para una comprension integradora de las
caracteristicas del nifio, sus manifestaciones y procesos de construccion del
conocimiento considerando el contexto sociocultural de origen y pertenencia.

- Propiciar el reconocimiento e importancia del nivel en la historia escolar del sujeto y en
la constitucion misma de su subjetividad para garantizar la equidad y asegurar el pleno
desarrollo de sus potencialidades.

- Favorecer la mirada sobre el juego desde perspectivas que permiten comprender la

relacion entre juego, aprendizaje escolar y ensefianza y orienten, sin perder su

147



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

especificidad ludica, acerca de cdmo se pasa de los niveles idiosincraticos e implicitos
de aprendizaje a los sociales y explicitos.

- Fomentar el respeto por la persona del nifio, sus valores, tradiciones, creencias,
costumbres, lenguajes y apariencias, como sujeto de derechos inalienables e
intransferibles, articulador de la singularidad del deseo, portador de una historia a
reconocer y valorar desde su diversidad y con derechos diferenciales de proteccion

integral y adecuada a su momento personal y evolutivo.

3. Contenidos Prioritarios:

-Infancia y sujeto. Factores que determinan e inciden la conformacién actual de infancia.
Conceptualizaciones: de sujeto- nifio al sujeto- alumno: la escolarizacion en el nivel.
Singularidad, diversidad y pluralidad

Construccion de la subjetividad de la infancia en diferentes contextos: familiar y escolar.
La adaptacion de los nifios a la institucion. Las relaciones con las familias.

Infancia en riesgo: problemas de nutricion, SIDA, violencia familiar y maltrato infantil

-El sujeto desde una perspectiva integradora.

-Dimensiones para la comprension del sujeto:

Desarrollo organico- fisico- corporal. Aspectos genéticos y congénitos. Factores y leyes
del desarrollo. Control postural. Locomocion. Motricidad y coordinacién de habilidades
motoras. Los cambios corporales. Imagen corporal y esquema corporal. Dominancia
lateral: derecha — izquierda. Evolucion del gesto grafico y de la grafomotricidad. Los nifios
con necesidades educativas especiales. Atencion temprana.

Desarrollo afectivo- emocional. Primeras emociones. Primeros vinculos: conductas
afectivas, de adhesion y apego.. Constitucion del si mismo desde el nacimiento. Procesos
de mismidad, procesos de identificacion, autoconcepto y autoestima. Implicancias
socioculturales en el desarrollo afectivo. Sindromes emocionales y trastornos de la
conducta. Problemas emocionales.

Desarrollo social. La socializacion como proceso interactivo. El conocimiento de los otros
en el grupo familiar. El vinculo con el docente, otros adultos y el grupo de pares. Los
intercambios comunicativos: gestuales y verbales. Las actividades compartidas.
Adjudicacion y Asuncion de roles. Relaciones de compafierismo y amistad. Organizadores
grupales Aprendizaje de normas sociales e institucionales. Aprendizaje de habitos y

rutinas. La construccion de valores y actitudes..
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Desarrollo cognitivo. Procesos de construccion de conocimientos, Equlibracion e
interiorizacion. Caracteristicas del conocimiento sensorio motor. Construccion de las
categorias de objeto, espacio, tiempo y causalidad. Permanencia de los objetos.
Egocentrismo. Imagen mental. Procesos de simbolizacion. Adquisicion y desarrollo del
lenguaje. ElI pensamiento intuitivo. La transicion al pensamiento operatorio. El desarrollo
moral. El juego en los distintos momentos del desarrollo intelectual. Significacion del juego
para el nifio. Teorias psicolégicas que explican el juego infantil.

Implicancias socio culturales en el desarrollo cognitivo. Trastornos de la cognicion y

talentos especiales.
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DIDACTICA DE LA EDUCACION INICIAL |y Il #*

Formato Sugerido: Asignatura

1. Fundamentos:

La enseflanza como objeto de la didactica ha de ser entendida en su dimension teorica y
como practica que se significa en un contexto historico — politico e institucional particular.
Se plantea el abordaje de la didactica de la educacion inicial desde dos perspectivas de
analisis: la primera dada por el escenario donde se desarrolla la situacion de ensefianza,
gue es la sala y la relacion que se establece en el inter juego de la triada didactica:
docentes, alumnos y conocimiento, con las particularidades que asume esta triada en el
nivel inicial. La segunda se relaciona con variables que rodean o envuelven a la situacion
de ensefianza y que son constitutivas de la educacion de los mas pequefios, ellas son:
crear un entorno seguro, contencion afectiva, establecimiento de vinculos, clima de
intercambios comunicativos y dependencia facilitadora®.

La educacion inicial se ocupa de la escolarizacion de nifios de 45 dias a 5 afios lo que
hace imprescindible el tratamiento de las problematicas de estas diversas franjas etareas
en la formacién docente, respetando sus particularidades.

Es importante el caracter articulador de la didactica en relacién con los otros dos campos
de la formacion, con el campo de la formacién general y también dentro del mismo
campo de la formacién especifica, vinculado sujeto de la educacion inicial, taller de juego,
lenguajes expresivos, etc y a otras unidades destinadas al tratamiento de la ensefianza de
las areas disciplinares, ya que éstas adquieren sentido en la propuesta global de una
didactica del nivel.

La ensefanza es la tarea sustantiva de la docencia. Resituar la didactica del nivel en la
formacion docente implica asignar centralidad a la ensefianza. ¢(Qué ensefiar y como
ensefarlo? Son preguntas cuyas respuestas han ido cambiando a lo largo de la existencia
de las instituciones educativas de educacion inicial. Definir qué ensefiar y como ensefar
en el nivel inicial requiere un amplio conocimiento de estrategias de intervencion

pedagdgica y didactica basadas en orientaciones curriculares, el conocimiento del

“! Se sugiere que en Didactica de la Educacién Inicial | se haga mayor hincapié en la Didactica referenciada
a los Jardines Maternales mientras que en la Il se profundice en Jardin de Infantes, sin perder de vista el
caracter integral que tiene el nivel.

*2 Recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares. Ministerio de Educacién. 2008
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contexto, las producciones culturales, sociales y las particularidades caracteristicas de los
nifos.

Por lo tanto, la formacién integral de los docentes necesita resignificar la didactica del
nivel, asignando centralidad a la ensefianza, desnaturalizando aquello que se “rutinizé” y
revalorizando las buenas practicas.

Esta ensefanza requiere de un amplio conocimiento de estrategias de intervencion, un
hacer didactico, que articule: el desarrollo y posibilidades de aprendizaje de los nifios, sus
variadas maneras de acercarse a la realidad, la comprension de las alternativas que
generan las propuestas ludicas y la diversidad que plantean los campos disciplinares.
También sera significativo revisar en la formacion docente el lugar que ocupa la igualdad
en las representaciones, considerando a esta como una oportunidad para desmontar
dispositivos institucionales y didacticos, mirando la igualdad en las précticas

pedagdgicas.

2. Propésitos *®

- Favorecer la toma de decisiones para construir criterios de intervencion
adecuados.

- Promover el reconocimiento de las particularidades que adopta la ensefianza
en el nivel en relacién a las diferentes franjas atareas que atiende.

- Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones tedricas de la
didactica del nivel y las practicas como una unidad de formacion didactica.

- Favorecer la reflexion en torno de la problematica de los contenidos en
educacion inicial, atendiendo a las peculiaridades que adopta la
transposicion.

- Brindar elementos para la toma de decisiones respecto del valor de las
disciplinas para la construccion de propuestas de ensefianza globalizadas
acordes a los modos de la experiencia infantil.

- Favorecer el reconocimiento de lo ludico como estrategia privilegiada.

3. Contenidos Prioritarios

- La globalizacion como principio de organizacion curricular.

* Se adoptan los que figuran en las Recomendaciones del INFD. Julio 2008
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La globalizacion es la forma de resolucién curricular que logra combinar la logica
epistemologica con la I6gica psicolégica a la hora de seleccionar los contenidos para la
educacion inicial. Por ello, las didacticas de las disciplinas deben ser abordadas desde la
complejidad y los requerimientos de la primera infancia.
Es decir que el futuro docente pueda interpretar las disciplinas que le permitan realizar
desde la sala un abordaje de distintos recortes de la realidad, desde una perspectiva
globalizada.
Ensefiar en el nivel también implica disefiar escenarios donde la experiencia ludica se
concrete, donde se creen las condiciones para una’lectura del ambiente”, favoreciendo el
proceso de construccion y reconstruccion de conocimientos, procesos en donde los nifios
participan activamente, Se trata entonces de disefiar e implementar estrategias
adecuadas a contextos particulares.

- Eljuego.
Actualmente existen diferentes miradas acerca del juego en el nivel inicial, su lugar en la
formacion docente, y el papel que se le ha asignado permanece como campo de debates.
Cada grupo social le atribuye diferentes significados, lo que abre diversas alternativas
para una mirada amplia respecto de su tratamiento en las salas. En base a esta
construccion de sentido, se encuentra un amplio y profundo sistemas de creencias que
seré necesario analizar.
La intervencién del docente en el juego dara lugar al abordaje de diferentes situaciones,
modalidades segun a qué dispositivo apela el docente. Sera oportuno tener presente que
el juego es la actividad del nifio y que se considera propuesta ludica cuando es el docente
quien lo propone.

- Los contenidos.
Ensefar en el nivel inicial implica trabajar con contenidos. El docente debe presentarse
como guia, mediador. Guia cuando prepara un ambiente, cuando acerca un material,
facilitando y orientando el aprendizaje. Es mediador cuando acerca el conocimiento al
alumno de diferentes maneras.

- Las estrategias didacticas
Las estrategias didacticas son aquellas que promueven las formas y /o procedimientos
reales y particulares que despliega cada nifio cuando intenta aprender dentro de un
determinado grupo y contexto.
El juego ocupa un lugar de importancia dentro de las estrategias didacticas para el nivel.

Los tipos de juego, las dinamicas grupales, la posibilidad de recuperar las historias e
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identidades particulares a través de él, son algunos de los temas relevantes para abordar
este plano.
La tradicion de los juegos en rincones ocupa un lugar de privilegio. Ser4 importante
resignificarlo dentro de las variadas estrategias de juego para dotarlo de sentidos actuales
gue contribuyan al desarrollo de aprendizajes relevantes y superen la rutinizacion y los
rituales propios del nivel.
Otro desarrollo importante ha sido la incorporacion de la modalidad de taller como forma
de trabajo. La que posibilita conformar grupos de acuerdo a necesidades e intereses
independientemente de su edad, las formas de organizacidbn que se ponen en juego
tienden a formar personas participativas, autonomas, solidarias en funcion de metas
basadas en actitudes cooperativas, el eje se encuentra centrado en una produccion
compartida , estas son algunas de las caracteristicas de esta estrategia.
Las propuestas de ensefianza pueden adoptar formatos muy diversos como por ejemplo
la unidad didactica y los proyectos que presentan itinerarios didacticos que articulan
contenidos de algunas &reas del curriculo segun el recorte del ambiente a indagar y la
direccionalidad de los objetivos definidos. Pueden incluir entre otros, experiencias
directas, salidas, estrategias metodolégicas como el juego-trabajo, juego centralizado,
talleres y otras alternativas con o sin componente ludico.
Otras estrategias de ensefianza son las secuencias didacticas especificas de un area que
pueden planificarse de modo independiente de las anteriores para evitar integraciones
forzadas, como por ejemplo juegos matematicos, experiencias cientificas, narraciones,
poesias, etc., y realizarse en forma paralela con las unidades didacticas y/o proyectos.

- Los materiales y recursos
La formacion de docentes tiene que ocuparse de la construccion de criterios fundados
para la seleccion de materiales y el uso significativo y relevante de los recursos.

- Laevaluacion
El desarrollo de los disefios didacticos requiere de una resolucion en el plano de la
evaluacion, que centre la mirada en el seguimiento de los procesos. Distinguiendo como
objetos: La evaluacion de los aprendizajes de los nifios de la evaluacion de la préactica
docente, en ambos casos se tratara de pensar en la puesta en practica de instrumentos
coherentes con los postulados teéricos que los sostengan.
Sera necesario contar con estrategias que permitan trascender el mero cotejo de
resultados. La formacion acerca del desarrollo de instrumentos como la observacion vy el

registro pueden dar cuenta del valor de los procesos y permitir la atencion a la diversidad.
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Algunas especificidades de la didactica en el Jardi  n maternal

Un particular desarrollo da cuenta de la superacion de los modelos asistencialistas para
dar paso al sentido educativo del nivel, a través de formas particulares de disefiar e
implementar la ensefianza adaptada a los nifios en la primera infancia (Soto; Sarlé;
Violante, 2005). Dentro de esta perspectiva se producen desarrollos didacticos

especificos para abordar el trabajo con nifios de 45 dias a 2 afios.

Al mirar al jardin maternal como escuela infantil se corre el riesgo de trasladar aspectos
didacticos de otros niveles y en consecuencia la perdida de la propia especificidad como
es el acompafamiento en la construccion de la subjetividad de los bebes y nifios

pequenos..

Dice M. Emilia Lopez en su texto sobre la didactica del jardin maternal...”la didactica del
Jardin Maternal, mas que una teoria de la “ensefianza”, deberia remitirse en una primera

instancia a una teoria del “vinculo”. El vinculo y la ternura: dos grandes contenidos...”

Las siguientes se constituyen en propuestas que orientan y definen ciertos repertorios de

formas de enseifiar a los nifios pequefios.

- Definicibn de contenidos a ensefiar en el Jardin Maternal y los ambitos de

referencia para definir los contenidos.
- Categorizacion de los contenidos a ensefar

- Diferentes categorias tedricas que expresan diferentes formas de ensefiar en el
jardin  maternal. Para ello se requiere: ofrecer disponibilidad corporal,
acompafamiento con la palabra, participacion en expresiones mutuas de afecto,

construccion de escenarios, realizacion de acciones conjuntamente con los nifios.

- Modalidades basicas del apego: mirada, sostén y afecto, atravesadas por la
regulacion en el vinculo. Disponibilidad para sostener: el sostén fisico, el sostén

emocional.

- Lo vincular. Interaccion adultos- bebé y su mutua y reciproca influencia.”Andamios
humanos”. Reconocimiento del potencial educativo de los padres y consideracion
de las modalidades de crianza y vinculo familiares.

- La comunicacién entre seres humanos: intenciones y significados que se

comparten.
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- El contacto corporal. Las primeras improntas sensoriales. La piel, la mirada y el

sentido auditivo: una trilogia basica para esos contactos iniciales.
4. Fuentes de referencia

- BOSCH, L. H. DUPRAT. (1995). El nivel inicial. Estructuracién. Orientaciones para
la practica. Buenos Aires. Colihue.

- CAMELS D. (2004) Juegos de Crianza. El juego corporal en los primeros afios de
vida. Editorial biblos.

- CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION. (1997) Disefio Curricular .Jardin
Maternal. Rio Negro

- DIVITO S. (2006) Jardines maternales. Mirar al nifio para optimizar las practicas

educativas. U. N. Rio Cuarto. Revista Iberoamericana de educacion.
- GERSTENHABER C. (2004) Educar y cuidar en el jardin maternal. A-Z editora.

- HARF, R. PASTORINO, SARLE, SPINELLI, VIOLANTE YWINDLER (1996) Nivel
inicial : aportes para una didactica . Buenos Aires: El Ateneo.

- HARF, R. F. ORIGLIO, L. PITLUK, J. ULLUA (2006) ¢, Qué pasa con el juego en la

educacion inicial? Editorial hola chicos. Buenos Aires.

- KANTOR, D.(1987) Jardin de infantes: el autoritarismo que se filtra. En: Educo N° 6

Cooperativa de trabajo en educacion. Buenos Aires.

- LOPEZ MARIA EMILIA. (200) Didactica de la Ternura. Reflexiones y controversias
sobre la didactica en el jardin Maternal Articulo publicado en la revista Punto de

Partida. Ao 2. N° 18 Octubre. Editora del Sur. Buenos aires.
- MALAJOVICH A. (2000) Recorridos didacticos en la educacion inicial. Paidés.

- MALAJOVICH A. (2006) Experiencias y reflexiones sobre la educacion inicial .una

mirada latinoamericana. Siglo XXI editores.

- MAROTTA, E. (1998) Ensefiar en Jardin Maternal...Preguntas para compartir,
respuestas para construir. En revista0 a5 .L

- MOREAU DE LINARES, L.(1993) El jardin Maternal. Entre la intuicion y el saber.
Paidos.

- PEREIRA. M. (coord.) (2005) Intervenciones en primera infancia. Prevencion y

asistencia en salud y educacion. Noveduc..
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- PITLUK L. (2008) La modalidad de taller en el nivel inicial. Homo Sapiens.

- PROYECTOS DIDACTICOS INTERDISCIPLINARIOS. Indagar y cuestionar desde

pequefios. La Educacion en los primeros afios. O a 5 afios. Novedades Educativas.

- RECOMENDACIONES PARA LA ELABORACION DE DISENOS
CURRICULARES. . (2008) Profesorado de educacion inicial. Ministerio de

Educacion.

- ROGOFF, B. (1990) Aprendices del pensamiento. El desarrollo cognitivo en el

contexto social. Buenos Aires. Paidos.
- SARLE. P. (2006) Ensefiar el juego y jugar la ensefianza. Paidés.

- SOTO.C. Y VIOLANTE .R. (comp.)(2005) En el Jardin Maternal. Investigaciones,

reflexiones y propuestas. Paidos..

- VIOLANTE. R. Y C. SOTO. (2001) los contenidos de la ensefianza en el jardin
maternal. Buenos Aires. Normal N2 1. Departamento de investigacion.

- ZABALZA, M. (1996) Didactica de la educacion infantil. Madrid. Narcea.

LITERATURA INFANTIL

Formato Sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion

En cuanto a la ensefianza de la Literatura, Luis Garcia Montero dice: Nada hay mas util
gue la literatura, porque ella nos ensefia a interpretar la ideologia y nos convierte en seres
libres al demostrarnos que todo puede ser creado y destruido [...] que podemos
transformar la realidad a nuestro gusto.** Por su parte, Daniel Cassany, en su obra
Ensefar la lengua, sostiene que la competencia literaria no es una tarea exclusiva del
area de Lengua y Literatura, sino del proceso completo de formacion de la persona: el
ambiente familiar y social van proporcionando al alumno diversas experiencias que
formaran, en los mismos, capacidades de recepcién y apreciacion de los mensajes
literarios.

La lectura del texto literario, como la de cualquier otro tipo de texto, favorece la

adquisicion de muchas capacidades cognitivas como la de la prevision, formulacion de

“ Luis Garcia Montero, Confesiones poéticas; Granada 1993 pag 144, en Cémo ensefiar a hacer cosas con
las palabras. Vol Il. Teoria y practica de la educacion lingiistica. Carlos Lomas. Papeles de Pedagogia.
Paidds. 1999.

159



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

inferencias, comparacion, estructuracion espacio-temporal, generalizacion, valoracion,
entre otras. De ahi la importancia de su abordaje, porque también permite la identificacion
con sistemas de valores y reconstruccion de ideologias. Es importante también tener en
cuenta la cantidad de obras que debe leer y analizar el futuro docente. La adquisicion de
esta competencia se completa con el desarrollo de las habilidades de la expresion con la
ampliacion de recursos estilisticos como medio de expresion de vivencias y sentimientos.
Es decir que el abordaje de la ensefianza de la literatura propone la necesidad de
comprender textos literarios variados, aprender cosas a través de la literatura, contribuir a
la socializacion y estructuracion del mundo del alumno, fomentar su gusto por la lectura,
configurar la personalidad literaria del mismo, impulsar su interés creativo.

Es importante que los alumnos dispongan de una base de contenidos provenientes de la
teoria y del analisis literario. Los futuros docentes deberan contar con saberes acerca de
las relaciones entre literatura y escuela, literatura y curriculo, lengua vy literatura, recursos
y estrategias de formacion de lectores, biblioteca, promocion de lectura, talleres de lectura
y escritura. Se debera tener en claro el canon literario a utilizar en el nivel inicial. Es
fundamental que los futuros docentes participen de talleres de lectura y escritura para que
puedan afianzar los conocimientos acerca del mismo para luego poder aplicarlo con sus
alumnos. Y por dltimo, vincular la literatura con otras expresiones artisticas es primordial
ya que la literatura es arte, por lo tanto la literatura deberia ser planteada como un
lenguaje expresivo.

Respecto de los criterios para la seleccion de libros Elsa Carrillo Amado y Hebe Almeida
de Gargiulo, en su articulo El maestro frente al problema de la literatura infantil*,
considera que se han de tener en cuenta los intereses de los nifios del nivel inicial.

Para concretar estos fundamentos resulta necesario destacar el valor que los textos
literarios tienen por si mismos, alejandose de algunas préacticas tradicionales que los

vinculan obligadamente con contenidos de otras areas o disciplinas [...]. *°

, en otras
palabras, la literatura no debe estar al servicio de ejes tematicos de otras disciplinas
porque implica la pérdida de su peculiaridad. Se deben contemplar los conocimientos que
habiliten a conocer y seleccionar obras literarias de calidad estética, a contextualizarlas y
a transmitirlas adecuadamente. El futuro docente debera conocer problematicas en torno

al concepto de literatura infantil, y aprender a ejercer sobre los textos literarios criterios de

“® Elsa Carrillo Amado y Hebe Almeida de Gargiulo, en su articulo El maestro frente al problema de la
literatura infantil. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 1, N° 3, p.15-18
*® Recomendacion para la elaboracién de Disefios Curriculares.
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seleccion centrados en las calidades literarias y alejadas del uso didactico de las practicas
mas tradicionales.

La propuesta de plantear la unidad curricular como asignatura se debe a la necesidad de
brindar los conocimientos, modos de pensamientos y modelos tedricos que enmarcan
nuestra disciplina. Sirve para que los alumnos puedan ejercitar analisis de problemas,
investigar, interpretar, elaborar informes y monografias, entre otras capacidades a

desarrollar.

2. Propositos

Las recomendaciones para la elaboracion de Disefios curriculares, para los Profesorados
de Educacion Inicial expresa que la formacion docente en el area de Lengua y Literatura
propone que los futuros docentes:
— Conozcan y comprendan los desarrollos tedricos centrales de la de la literatura.
- Desarrollen su competencia y sensibilidad lectora en relacion con los textos literarios

destinados a nifios.

3. Contenidos Prioritarios

Literatura: Dimension social e histérica de la Literatura. Relaciones entre literatura,
historia, cultura y sociedad. Periodizacion. Movimientos. Estética de la literatura. Los
géneros literarios. La intertextualidad. ElI canon literario. Literatura patagonica. Obras
literarias clasicas, regionales, nacionales y universales. Literatura infantil. Tipologias
textuales. Caracterizacion del género literario. Origen de la literatura infantil. Evolucion.
Textos de la literatura oral y escrita. La literatura en el Jardin Maternal y en el Jardin de
Infantes. La biblioteca escolar y aulica. La literatura infantil y los medios de comunicacion

social. Literatura tradicional. La lectura: tipos de lectura.
4. Fuentes de Referencia
- LOMAS, Carlos. CoOmo ensefiar a hacer cosas con las palabras. Vol. 1 2. Teoria y

practica de la educacion linguistica. Papeles de Pedagogia. Paidds. 1999.
- CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. Ensefiar lengua. Grao. 2005.
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- Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de
Educacion Inicial. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion

- SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique. Didactica de la lengua y la
literatura. Practica en educacion 2. Oikos-tau. 1997.

- NAP. Nivel Inicial.

- Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida.

- ALVARADO, M. (1995): EI Taller de Escritura. Buenos Aires, Libros de/

Quirquincho.

DIDACTICA DE LA LENGUA

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion

La palabra es una de las cualidades esenciales del ser humano, ella es comunicacion,
pensamiento, accioén, poder. La lengua es el instrumento simbélico mediante el cual el
hombre organiza su entorno, porgue es comunicacion y eje de la vida social. También
mediante ella se organiza el pensamiento. Cada individuo adquiere y define su propio
grado de desarrollo al poder conocer el mundo que lo rodea y poder adquirir capacitacion
suficiente para interpretarlo.

El aprendizaje de la lengua supone: poder participar e integrar los demas ambitos de la
cultura, poseer capacidad para ordenar la mente, ampliar las posibilidades de
comunicacion y de relacion con los otros, aumentar la propia seguridad personal al poder
analizar el mundo en que se vive.

Ademas, existe una estrecha relacién entre lenguaje y pensamiento y lenguaje e
interaccion social: Lenguaje y pensamiento, porque al desarrollar el pensamiento se
desarrolla el lenguaje y al desarrollar el lenguaje se desarrollan las estructuras cognitivas.
Es decir, que enseflar lengua es ensefiar a pensar. Por lo tanto, nunca debe
transformarse en una asignatura mecéanica, en donde se aplican reglas 0 normas sin
sentido. Lenguaje y la interaccion social: le corresponde a la escuela desarrollar practicas
discursivas aprobadas socialmente, para favorecer la formacion en los valores
democraticos a través de la ensefianza de la lengua, que se constituye en factor
fundamental en la estructuracion de una sociedad, su cultura, su tradicion, sus valores,

sus normas de convivencia.
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Como se observa es a través del uso del lenguaje que los niflos y adultos van
apropiandose de la lengua y aprendiendo a desempefiarse con eficacia en las diversas
situaciones comunicativas en las que participan. En estas situaciones, deberan ser
capaces de usar la lengua en distintos contextos, con distintos interlocutores y con
propoésitos variados.

Pero por otro lado, la sociedad demuestra preocupacion por las dificultades que los nifios,
jovenes y adultos poseen para comprender lo que se lee y las deficiencias que tienen en
cuanto a la expresion oral y escrita. Los niveles se culpan unos a otros, pero lo cierto es
gue las carencias atraviesan todo el sistema educativo. Esto ocasiona graves
consecuencias como el fracaso escolar, el analfabetismo funcional, la desmotivacion de
los alumnos y de los docentes, entre otros.

Algunas de las causas se deben a ciertos aspectos sociales que inciden en el desarrollo
del lenguaje: reduccion de la familia nuclear que provoca la desaparicion de modelos
linglisticos, aparicion de la cultura de los medios de comunicacién en detrimento de la
cultura de la transmision oral, disminucién del contacto linguistico entre nifios y adultos,
adquisicion del vocabulario televisivo e informéatico, utilizacion de un dnico registro
linglistico: el informal, aceptacion por parte de los adultos del lenguaje limitado de nifios y
jovenes.

Por ello es que los IFD necesitan revisar los contenidos que se ensefian y las practicas
habituales en las escuelas. Estas deben proponer el desarrollo de las competencias
comunicativas de los alumnos, las mismas refieren a la capacidad para comprender y
producir textos orales y escritos. Para lograr esta competencia comunicativa, es
fundamental ensefiar a los alumnos aquellas que la incluyen, tales como las linguisticas,
discursiva, textual, pragmatica y enciclopédica.

La historia de la Lengua y la Literatura del siglo XX y el desarrollo y conceptualizaciones
de sus enfoques, han intentado dar respuesta a los estudios del lenguaje y sus
probleméticas.

Son contenidos fundamentales para abordar en esta unidad didactica, en donde se
plantea el como ensefiar a los alumnos y alumnas de los IFD, el desarrollo de las
capacidades como la comprension lectora, la expresion oral y escrita, los procesos meta
cognitivos de reflexion sobre los procesos de lectura y de escritura y la escucha.

Respecto de la ensefianza de la comprensién lectora, se puede mencionar la definicion
de algunos de los linglistas que dicen que “leer es comprender, y que la lectura es un

instrumento de aprendizaje” ya que leyendo los alumnos pueden aprender cualquiera de

163



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL EQUIPO
CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

las disciplinas del ser humano, ademas ayuda a desarrollar incontables micro habilidades.
Por otra parte, se hace necesario acercar la practica escolar de la lectura a la practica
social, es decir que los alumnos lean estableciendo diferentes propdsitos, con distintas
modalidades, distintos tipos de textos, por lo que la lectura debe ser abordada como
objeto de aprendizaje. Los alumnos, futuros docentes, deberan manejar contenidos
referidos a la formacion de lectores en la escuela, incluyendo las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y los saberes que hacen a la comprension lectora de los
diferentes géneros discursivos a trabajar, y sus estrategias de ensefianza. Respecto de la
ensefianza del placer de la lectura, Isabel Soler de Gallart*’ sostiene que los alumnos
deben sentir que leer les permite ser mas autonomos, que la lectura ademas de
brindarnos informacién es un instrumento para el ocio, una herramienta ludica que nos
permite explorar mundos diferentes a los nuestros. A su ensefianza se le debe incorporar
una dimension ladica, buscando un tiempo y espacio para leer sin otra finalidad que sentir
el placer de leer.

En cuanto a la escucha, la definicibn mas aceptada es la que sostiene que “escuchar es
comprender el mensaje”, y para ello hay que poner en marcha un proceso cognitivo de
construccion de significado y de interpretacion de un discurso pronunciado oralmente.
Escuchar también significa el aprendizaje de numerosas micro habilidades.

Respecto de la expresion oral, es indiscutible que la vida actual exige un nivel de
comunicacion alto. La ensefianza de la oralidad debe ser trabajada desde una mirada de
perfeccionamiento, de mejoramiento. Se debe establecer una interaccion entre la oralidad,
lectura y escritura desarrollando y enriqueciendo las micro habilidades propias de esta
capacidad.

En cuanto a la expresion escrita, la definicion mas aceptada sostiene que sabe escribir
guien es capaz de “comunicarse por escrito, produciendo textos que posean las
propiedades de la textualidad” (cohesidn, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
infomatividad, situacionalidad, intertextualidad, adecuacién). Las microhabilidades que se
desarrollan son fundamentales para abordar la escritura como objeto de aprendizaje. Aqui
también es importante integrar, interrelacionar las practicas de escritura con las
tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Respecto de la ensefianza de la gramatica, segun Carlos Lomas, corre el riesgo de

convertirse en un saber inatil que aburre a los alumnos sino se la aborda desde la

" |sabel Soler de Gallart. El placer de leer. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 16, N°
3, p-25-30
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reflexion de la lengua. Es importante organizar su ensefianza, no tanto en torno a los
conceptos, como en torno a los saberes que permiten usar la lengua de una manera
adecuada, esto favorecera el control y el andlisis de la comprensién y de la produccién de
los diferentes tipos de textos. Es decir, que la ensefianza de la gramatica y la reflexion
metalinguistica es util si no se convierte en un fin en si misma.

En lo que se refiere a la ensefilanza del contexto sociolinguistico, actualmente los
docentes deben proveerse de herramientas didacticas para abordar las variaciones
linguisticas que se puedan presentar en el aula. Es importante que los IFD impartan a sus
alumnos conocimientos sobre los distintos tipos de bilingliismo y capaciten a los alumnos
en la deteccion de los fendmenos de acallamiento linguistico o diglosia para evitar la
patologizacion de conductas linglistas normales, conceptualizacién de la relacion entre
las variantes dialectales orales con el estadndar escrito.

En sintesis: los futuros docentes deben abordar la ensefianza de la Lengua considerando
como ejes fundamentales la Lengua oral y la Lengua escrita, esto significa que los
alumnos deben conocer los desempefios linguisticos y comunicativos y las alternativas
didacticas para favorecerlos. También, como incidir favorablemente a través de
propuestas didacticas fundamentadas. Tener conocimiento de los nuevos marcos
tedricos, de los enfoques de las ciencias del lenguaje y de los procesos de adquisicion de
las practicas de la oralidad, lectura y escritura en los nifios pequefios. Deben conocer,
ademas, la relacion entre lenguaje y juego. Aprender la variedad de situaciones
comunicativas en diferentes contextos, respetando e incluyendo la diversidad como
enriquecimiento no solo linglistico sino también sociocultural, esto les servira para
desarrollar habilidades relacionadas con la interaccion social. Analizar actividades de
lectura y escritura los llevara a comprender y reflexionar sobre las teorias y encauzar el
proceso de ensefianza.

El juego en la ensefanza de la lengua : Los nifios no se desarrollan siendo pasivos, es a
través del juego que se acompafian los objetivos educativos porque se lo prioriza como
una herramienta educativa, ya que estimula la actividad mental de los nifios a través de
propuestas interesantes para ellos. De esta manera se educa a traves de la accion y es
asi también como se involucran ideas, valores y objetivos.

El juego les permite crecer porque les sirve para explorar su entorno, descubrir, conocer
sus limitaciones y potencialidades, crear, inventar. Les permite crear reglas y el docente
debera actuar como promotor de la elaboracion conjunta de las mismas y ayudar a

respetarlas para que ellos puedan reinventarlas, evitando imponerlas; de esta manera se
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estara desarrollando el concepto que refiere al caracter social de la autonomia, por el que
las normas sociales y morales deben ser construidas por el nifio, haciéndolas suya. La
enseflanza de la lengua, entonces, a través del juego, permitira apostar a una
construccion de valores y conocimientos desde el interior de cada uno en interaccion con
el entorno. En la interaccion social es en donde se puede desarrollar la I6gica del nifio,
porque es a partir de los cinco afios aproximadamente, cuando empiezan a contemplarse
en relaciéon con los otros, es decir, empiezan a descentrarse, a ver algo diferente a lo
propio.

Los NAP para Nivel Inicial plantean que el juego orienta la accién educativa promoviendo
la interaccién entre lo individual y lo social [...] y que la variacibn del mismo esta
condicionada por la pertenencia social, por la experiencia y condiciones de vida. También
refiere a que a jugar se aprende, [...] es importante su presencia en las actividades del
jardin a través de distintos formatos: juego simbdlico o dramatico, juegos tradicionales, de
construccion, y otros.

La propuesta de plantear la unidad curricular como asignatura se debe a la necesidad de
brindar los conocimientos, modos de pensamientos y modelos tedricos que enmarcan
nuestra disciplina. Sirve para que los alumnos puedan ejercitar analisis de problemas,
investigar, interpretar, elaborar informes y monografias, entre otras capacidades a

desarrollar.

2. Propositos

La formacion docente para la Educacion Inicial en el area de Lengua y Literatura se

propone que los futuros docentes:

- Conozcan los desarrollos teoricos centrales de las ciencias del lenguaje,
especialmente aquellos que puedan orientar decisiones didacticas para el nivel inicial.

- Puedan disefiar estrategias de intervencion para favorecer la adquisicion y el
desarrollo de la lengua oral y escrita.

- Puedan disefiar dispositivos didacticos referidos al area y articulados con otras areas.

- Asuman una actitud critica ante la problematica de la diversidad lingiistica y una
actitud comprometida frente a la discriminacion.

- Adquieran las herramientas pedagdgico-didacticas que les permitan planificar,
identificar aprendizajes esperables, disefar actividades, seleccionar recursos, prever
estrategias didacticas adecuadas a distintos contextos y criterios de evaluacion,

coevaluacion y acreditacion pertinentes en cada caso.
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Incluyan entre las incumbencias de su rol profesional aspectos relativos a la
interaccién en el aula, las formas de agrupamiento de los alumnos, el rol docente, el
vinculo con los otros miembros de la institucion escolar, con las familias y la
comunidad, entre otros factores de la practica.

3. Contenidos Prioritarios

Enfoques de la enseflanza de la lengua y la literatura. Ensefianza de las capacidades

linguisticas, comunicativas, pragmaticas y literarias. Los NAP del Nivel Inicial. La

enseflanza de la escucha, la oralidad, la produccion escrita, la comprension lectora:

Modelos y estrategias. La ensefianza a través del taller: pasos. Estrategias. Organizacion.

Modelos y criterios para la evaluacion linglistica, comunicativa. Observaci

on,

planificacion, conducciéon y evaluacion de procesos escolares de comprension y

produccion de textos orales y escritos.

4. Fuentes de Referencia

- LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras. Vol. 1 2. teori
practica de la educacion linguistica. Papeles de Pedagogia. Paidds. 1999.

- CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. Ensefiar lengua. Grao. 2005.

- Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado
Educacion Inicial. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio

Educacion. Presidencia de la Nacion

ay

de
de

- SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique. Didactica de la lengua vy la

literatura. Practica en educacion 2. Oikos-tau. 1997.
- NAP de nivel Inicial.
- Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida.
- ALVARADO, M. (1995): EI Taller de Escritura. Buenos Aires, Libros

Quirquincho.

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA INFANTIL

Formato sugerido: Taller

1. Fundamentacion

de/
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En esta unidad didactica se plantea el abordaje practico y procedimental de los
contenidos desarrollados en Did4ctica de la Lengua y en Literatura infantil, integrando los
contenidos abordados en ambas unidades curriculares. Es decir consiste en trabajar
desde el hacer con las estrategias que se necesitan para ensefiar las capacidades de
comprension lectora, produccion oral y escrita, la escucha, la lectura, la gramatica, la
literatura.

Una manera de integrar la Lengua y la Literatura la presentan Elsa Carrillo Amado y Hebe
Almeida de Gargiulo, en su articulo El maestro frente al problema de la literatura infantil*®,
ellas consideran que se ha de tener en cuenta que a los nifios de 4 y 5 afios , les agrada
conocer palabras nuevas, escuchar rimas sencillas con recursos reiterativos y palabras
disparatadas, escuchar relatos breves, repetirlos y acompafnarlos con actitud corporal,
ademanes o gestos. Gustan de poesias narrativas y descriptivas de palabras sencillas,
tiernas, alegres, con sonidos onomatopeéyicos y con diminutivos, poesias de rima sonora,
de arte menor, con ritmo claro y marcado (juegos, canciones de cuna, rindas, coplas y
romances). Les agrada participar en relatos y poesias, repetir frases y canciones breves
y, a veces escuchar que el nombre del personaje principal es el suyo propio (siempre que
no sea el antagonista o un animal). Demuestran interés por los animales que hablan,
objetos de uso doméstico, juguetes que piensan, que actuan y los fendmenos de la
naturaleza que participan de sentimientos humanos. También les atraen los relatos que
presentan pequefos conflictos, resoluciones satisfactorias y sentimientos similares a los
del mundo infantil. Sus temas preferidos son los relatos con experiencias diarias, sus
juguetes, el hogar que los rodea, el medio escolar, el barrio, la ciudad, el pais,
informaciones sobre la vida de los animales y plantas, fabulas, las aventuras en los
mares, algunos descubrimientos cientificos contemporaneos. Les agradan los titeres en
obras cortas, de personajes malos, vencidos, las obras comicas. Moraleja encubierta.
Exigen justicia en los cuentos y finales felices. Se inician en la comprension de
adivinanzas y en la préactica de destrabalenguas simples. Les interesan textos del folklore
local, regional, nacional y latinoamericano. El trabajo con estos textos permite recuperar
los conocimientos que los nifios traen de su casa, de su comunidad; permite un espacio
de recuperacion y valoracion de la cultura familiar, local, regional. Es asi como el contacto
frecuente con la literatura desarrolla y amplia el capital simbdlico del nifio; lo acerca al

patrimonio cultural oral de su pais, de su comunidad.

*® Elsa Carrillo Amado y Hebe Almeida de Gargiulo, en su articulo El maestro frente al problema de la
literatura infantil. Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 1, N° 3, p.15-18
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El docente, se configura en mediador entre el vinculo del nifio pequefio y el texto literario
su rol es fundamental en las experiencias de iniciacion a la lectura en las que no debe
faltar una matriz de afecto, un indicador mas para favorecer los espacios de lectura
placentera que construya la escuela. EI maestro debe configurarse también como modelo
de lector fluido, expresivo, que disfruta al compartir con otros las lecturas que prefieren.
Existe ademas, una responsabilidad adulta frente a la infancia ya que con cada texto
seleccionado se esta ofreciendo también una vision del mundo. Seleccionar es valorar.

El trabajo en la biblioteca debe ser enriquecedor, permitiendo a los nifios tocar, hojear,
mirar dibujos, intentar lecturas, compartir libros de la biblioteca es requisito de la
formacion de los pequeiios lectores en el ambito de la escuela. Establecer criterios de
ordenacion de los libros de la sala, por coleccién, por género, por tipos de personajes, por
tipos de tema, requiere de una tarea sostenida de trabajo en el aula que organiza las
lecturas, que ejercita en la distincion entre real e imaginario, que pone en contacto a los
nifos con distintos portadores de textos, que promueve e instala, desde el comienzo de la
escolaridad, habitos de lectura y modelos de comportamiento lector. En esta propuesta
para armar la biblioteca de la sala se plantean situaciones de escritura espontanea, donde
los nifios pondran en juego sus saberes acerca de la lengua escrita, estableceran las
relaciones necesarias para escribir carteles para clasificar y ordenar la biblioteca,
confrontando con sus propios nombres, que son fuente riquisima de significado y conflicto
para sus primeras escrituras. Frente a los préstamos de libros también es una oportunidad
en la que deberan poner en juego la busqueda de referencias escritas para registrar estas

situaciones.

La propuesta de taller obedece a la necesidad de que los futuros docentes puedan
producir textos orales y escritos, desarrollen sus capacidades practicas, acompafiadas de
la reflexion que se realiza a través del intercambio. La propuesta tiene que ver con el
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion, comprension, lectura,

escritura para desarrollar las competencias linguisticas.

2. Propositos
La formacion docente para la Educacion Inicial en el area de Lengua y Literatura se
propone que los futuros docentes:
- Disefien estrategias de intervencion para favorecer la adquisicion y el desarrollo de la
lengua oral y escrita, articulando con otras disciplinas a fin de combinar diferentes

lenguajes expresivos.
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- Disefien dispositivos didacticos referidos al area y articulados con otras areas.

- Adquieran las herramientas pedagdgico-didacticas que les permitan planificar,
identificar aprendizajes esperables, disefar actividades, seleccionar recursos, prever
estrategias didacticas adecuadas a distintos contextos y criterios de evaluacion,
coevaluacion y acreditacion pertinentes en cada caso.

- Desplieguen capacidades creativas recreando diferentes textos, disefiando y
seleccionando diferentes recursos ludicos expresivos.

- Incluyan entre las incumbencias de su rol profesional aspectos relativos a la
interaccion en el aula, las formas de agrupamiento de los alumnos, el rol docente, el
vinculo con los otros miembros de la institucion escolar, con las familias y la

comunidad.

3. Contenidos Prioritarios

Enfoques de la ensefianza de la lengua y la literatura. Enseflanza de las capacidades
linguisticas y literarias. Los NAP del Nivel Inicial. La ensefianza de la escucha, la oralidad,
la produccion escrita, la comprension lectora: Modelos y estrategias. La ensefianza a
través del taller: pasos. Estrategias. Organizacion. Criterios didacticos para la ensefanza
y el aprendizaje de la lengua y la literatura y el andlisis de los medios de comunicacion
social. Modelos y criterios para la evaluacion linglistica, comunicativa y literaria.
Observacion, planificaciéon, conduccion y evaluacion de procesos escolares de
comprension y produccion de textos orales y escritos, de animacion de la lectura del texto
literario. Criterios didacticos para la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura

y el andlisis de los medios de comunicacion social.

4. Fuentes de Referencia

- LOMAS, Carlos. Como ensefiar a hacer cosas con las palabras. Vol. 1. Teoria y
practica de la educacion linguistica. Papeles de Pedagogia. Paidds. 1999.

- Autores varios. Los CBC y la ensefianza de la Lengua. AZ editora. Serie pensar el
aula.

- CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. Ensefar lengua. Grao. 2005.

- SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique. Didactica de la lengua y la
literatura. Practica en educacion 2. Oikos-tau. 1997.
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- Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida.

- PROYECTO PRINCIPAL DE EDUCACION en América Latina y el Caribe

- VIRAMONTE DE AVALOS, Magdalena (1993): La Nueva Linguistica en la
Ensefianza Media. Colihue.

- Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. Profesorado de
Educacion Inicial. Instituto Nacional de Formacion Docente. Ministerio de
Educacion. Presidencia de la Nacion

- SERRANO, Joaquin — MARTINEZ, José Enrique. Didactica de la lengua vy la
literatura. Practica en educacion 2. Oikos-tau. 1997.

- NAP. Nivel inicial.

- ALVARADO, M. (1995): EI Taller de Escritura. Buenos Aires, Libros de/

Quirquincho.

ALFABETIZACION INICIAL

Formato Sugerido: Taller

1. Fundamentacion

La alfabetizaciéon implica el derecho a educarse y a participar en la construccion
democrética. Brindar a un individuo o a un grupo social acceso a la lectura y escritura, es
ofrecerle medios de expresion politica e instrumentos necesarios para su participacion en
las decisiones que atafie a su existencia y a su futuro. La adquisicion del lenguaje escrito
significa una reivindicacion democratica. La alfabetizacion posibilita, ademas, el acceso a
la educacion sistematica y democratiza el ingreso a la ciencia facilitandole alcanzar
nuevas formas de estructuras de pensamiento y conocimiento. Ella posee, ademas,
efectos sociales y psicologicos porque ayuda a liberar al hombre de una relacion de
dependencia y de sentimiento de inferioridad

Guillermina Engelbretcht*®

, plantea que el analfabetismo es la falta de habilidades de uno
0 mMas grupos para obtener y descifrar la informacién escrita que se considera esencial
para su participacién en los procesos de avance de un pais™.

En este &mbito se debe centrar la tarea en revertir las situaciones de analfabetismo social
e individual y analfabetismo funcional. Por lo que podemos decir que un sujeto

alfabetizado es aquel que esta capacitado para utilizar la lectura y la escritura como

%9 Guillermina Engelbrecht es profesora asociada de la Universidad de Nuevo México, Alburquerque,
Estados Unidos.
* Guillermina Engelbrecht, Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida. Afio 8, N° 1.
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instrumento social y cultural para su aplicacion efectiva en las distintas esferas de la
sociedad. Dicho de otra manera, la alfabetizacion brinda poder al alfabetizado: poder para
obtener informacion, comunicarse por escrito, y desarrollarse dentro de contextos sociales
gue exigen la habilidad de leer, escribir y comprender como requisito para participar en
procesos y decisiones sociales.

Visto de esta manera, se deben considerar algunos aspectos: 1. La ensefianza debe ser
funcional, es decir que la lectura, la escritura, el hablar y la comprension del lenguaje
deben estar relacionadas con lo que los alumnos hacen y pueden comprender. 2. El
aprendizaje es sincrético, es decir, que el aprendizaje de la lectoescritura ocurre al mismo
tiempo que se desarrollan el hablar y el comprender. 3. Lo que si es fundamental que
cuanto mas lea el alumno mas practica tendra en el conocimiento del sistema grafico de
su lengua y mas facil le sera escribirla. 4. La motivacién interna se basa en las relaciones
gue el alumno establece con su ambiente, es decir que cada alumno construye su propio
significado de las cosas al encontrarse en situaciones funcionales. 5. La lectoescritura se
aprende y se desarrolla tanto en la escuela como fuera de ella.

La lengua escrita es mucho mas que un conjunto de formas graficas. Es un modo de
existir de la lengua, es un objeto social, es parte de nuestro patrimonio cultural (Emilia
Ferreiro, 1995)

Por lo dicho anteriormente, estamos frente a un enfoque social de la alfabetizacion
porque, en un sentido amplio, la alfabetizacién es un proceso que involucra el pensary
sentir de los integrantes de una sociedad y como la sociedad, se va transformando al
operarse cambios en sus integrantes. Es decir que los resultados del desarrollo individual
de los procesos de la lectura y la escritura estan condicionados por el contexto social que
los enmarcan y sélo podran comprenderse en relacion directa con ese contexto social.

En sintesis, los lineamientos establecen la inclusién del estudio de la alfabetizacion inicial
en la formacion de los docentes, quienes deben tener una vision enriquecida y correcta
del objeto de ensefianza y de las metodologias que deben implementar para su
aprendizaje, ademas de conocer el recorrido historico de teorias y métodos de la
alfabetizacion.

La Recomendacion para la elaboraciéon de Disefios Curriculares, sugieren que los IFD
formen a sus alumnos impartiendo contenidos sobre las caracteristicas de doble
articulacion de las lenguas alfabéticas, enfoques historicos y actuales y marcos de analisis
gue permitan dimensionar el valor social del alfabetismo, identificar problemas de

analfabetismo, analfabetismo funcional, su correlacién con la marginacion social, métodos
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de alfabetizacion, conocimiento del estado actual de la alfabetizacidon en la escuela,
creacion de ambientes alfabetizadores en las que los alumnos participen de situaciones
de lectura y escritura, experimentacion de distintos itinerarios de ensefianza, manejo de
recursos alfabetizadores.

Alfabetizacion como puente que articula nivel inicial y primario: La articulacion es una
progresion y secuencia de los aprendizajes donde los nuevos conectaran con los ya
obtenidos sin fragmentaciones.

Los logros obtenidos en el Nivel Inicial, seran los puntos de partida del Nivel Primario;
para lograr la coherencia entre ambos niveles sera necesario que los actores de los
mismos mantengan una fluida comunicacion para favorecer la puesta en comun de los
aprendizajes béasicos en las areas y la continuidad metodoldgica y de mayor integracion.
La articulacion se debe brindar desde distintos lugares: articulacién institucional,
articulacion curricular, articulacion de las practicas docentes y articulacion de actividades
de docentes y alumnos de los dos niveles y se facilita si todos los disefios curriculares
comparten aspectos pedagdgicos, si se acuerdan enfoques didacticos comunes, si existe
un proyecto comun entre ambos niveles y si coinciden las teorias y metodologias
pedagdgico- didactica entre los niveles, sostenidas desde una politica educativa comun
documentada en ambos disefios curriculares y en practicas institucionales y aulicas que
los efectivicen.

Por ello, es que se debe presentar una propuesta pedagogica que efectivice acciones
vinculadas entre ambos niveles. Se debe partir de los saberes previos de los alumnos y
extender el estilo pedagogico del Nivel Inicial para proyectarlo a la modalidad de trabajo
del primer Ciclo del Nivel Primario. Seria importante que las estrategias del lenguaje que
utilizan los niflos de Nivel inicial, sean estimuladas por los docentes del 1°grado.

En el Nivel Inicial es cuando el nifio comienza su formacion literaria y su acceso al texto
escrito, por eso es importante la lectura de textos bien escritos en este nivel y en los
primeros grados de la escuela primaria. En este Nivel es en donde se deben profundizar
los contenidos relacionados con la exploracién de libros, hipétesis, escucha de lectura,
debe acentuarse la figura del docente escritor a la vista de los nifios. Si los chicos
participan en variadas y frecuentes situaciones de lectura y escritura de textos en las que
deben asumir su rol de lectores y escritores plenos, podran involucrarse y comprender
gué es la escritura y para qué se la usa. En estas situaciones los chicos estan expuestos
a gran cantidad de historias y de vocabulario a los que, de no ser por la lectura del adulto,

no podrian tener acceso hasta tanto no lograran autonomia.
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Los docentes del Nivel Inicial sostienen una postura mas constructivista, frente a la
alfabetizaciéon en la Lengua, esta postura es mas dificil de abordar por parte de los
docentes del nivel primario quien respeta el caracter instrumentalizador del nivel.

En cuanto al criterio estético para la seleccion de libros es necesario que los criterios de
seleccion del corpus de libros de literatura infantil atiendan fundamentalmente a los
valores estéticos, ficcionales y culturales tanto de la comunidad, del pais, como
universales. Se prestara atencion no sélo a la calidad del codigo linguistico sino también a
la de las ilustraciones, que son para los chicos un atractivo en si mismo. Ademas de ser
bellos, los textos seleccionados para los nifilos atenderan a sus mundos, sus fantasias,
sus preferencias. Personajes, problemas y soluciones con los cuales puedan identificarse.
La propuesta de taller obedece a la necesidad de que los futuros docentes puedan
producir textos orales y escritos, desarrollen sus capacidades practicas, acompafiadas de
la reflexion que se realiza a través del intercambio. La propuesta tiene que ver con el
orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion, comprension, lectura,

escritura para desarrollar las competencias linguisticas.

2. Propositos

Son propésitos de esta unidad curricular que los futuros docentes:

Conozcan los procesos de adquisicion de la lengua oral.

Conozcan los procesos de apropiacion del sistema de escritura.

- Asuman una actitud critica ante la problemética de la diversidad linglistica y una
actitud comprometida frente a la discriminacion.

— Desarrollen su competencia y sensibilidad lectora en relacion con los textos literarios
destinados a nifios.

— Puedan disefiar estrategias de intervencion para favorecer la adquisicion y el
desarrollo de la lengua oral y escrita.

— Puedan disefiar dispositivos didacticos referidos al area y articulados con otras areas.

— Avancen en la construccion de su rol profesional en tanto sujetos comprometidos,
competentes, autbnomos, criticos y reflexivos a cargo de la alfabetizacion inicial, la
formacion de lectores y escritores y el desarrollo de la oralidad en la escuela inicial.

— Comprendan el proceso de alfabetizacion en toda su complejidad y profundidad y su

incidencia en el éxito o fracaso escolar.
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— Adquieran las herramientas pedagdgico-didacticas que les permitan planificar,
identificar aprendizajes esperables, disefar actividades, seleccionar recursos, prever
estrategias didacticas adecuadas a distintos contextos y criterios de evaluacion,
coevaluacion y acreditacion pertinentes en cada caso.

— Incluyan entre las incumbencias de su rol profesional aspectos relativos a la
interaccion en el aula, las formas de agrupamiento de los alumnos, el rol docente, el
vinculo con los otros miembros de la institucion escolar, con las familias y la
comunidad, entre otros actores de la préactica.

— Logren insertarse progresivamente en contextos reales que les permitan confrontar el

campo teodrico con la realidad &ulica.

3. Contenidos Prioritarios

Alfabetizacion inicial: Historia de la alfabetizacion. Teorias de la adquisicion del lenguaje,
perspectivas psicolégicas. Métodos de alfabetizacion. Enfoques y marcos de analisis
didacticos. Problematicas del analfabetismo. Estado actual de la alfabetizacion en la
escuela. Practicas sociales de lectura y escritura: caracteristicas. Analisis de materiales.
Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita. Modelos, procesos y
metodologias de adquisicion y apropiacion de la lengua escrita. La lectura: su aprendizaje.
Uso de la biblioteca. Interaccion con las nuevas tecnologias de la informacién y los
medios masivos de comunicacion. Estrategias de aprendizaje. Adquisicion de la lengua
oral, hablar y escuchar en el nivel inicial: caracteristicas. Estrategias para su aprendizaje.
Procesos de adquisicion de la lengua oral. Propuestas didacticas para el desarrollo de la
lengua oral en diferentes contextos Articulacion: propuestas de articulacion con el nivel
primario a través del juego y situaciones en las que se pongan en juego situaciones

comunicativas reales.

4. Fuentes de Referencia

- NAP. Nivel Inicial.

- NAP. Nivel Primario.

- KAUFMAN, Ana y otros. Alfabetizacion de nifios, construccion e intercambio.
Experiencias pedagdgicas en jardin de infantes y escuela primaria. Biblioteca del
Docente GCBA.
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- Revista Latinoamericana de lectura. Lectura y Vida.

- PROYECTO PRINCIPAL DE EDUCACION en América Latina y el Caribe

- FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. "Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio". Siglo XXI Editores .Sexta Edicion, 1985.

- FERREIRO, Emilia. "Proceso de Alfabetizacion. La Alfabetizacion en Proceso”
Centro Editor de América Latina, 1986.

- FERREIRO, Emilia "EI Proyecto Principal de Educacion y la Alfabetizacion de
Niflos: Un analisis cualitativo.” Consulta Técnica Regional preparatoria del Afo
Internacional de la Alfabetizacion. "Paginas para el docente" N° 17. Aique Grupo
Editor. Bs. As. 1989.

- CUBERES, M. T. (comp.) DUHALDE, M.E; MANRIQUE, A. M. B. De; Stapich, E.
“Articulacion entre Jardin y la EGB. La alfabetizacion expandida. Aportes a la
educacion inicial.” Aique. Bs. As. 1995.

- HARF, R. “La articulacién interniveles: un asunto institucional” Separata revista
Novedades educativas N° 82. 1997

- AZZERBONI, D. (2005) Articulacion entre niveles. 0 a 5 La Educacion en los
Primeros Afos, Ed. Novedades Educativas, Buenos Aires.

-  KAUFMAN, Ana, Alfabetizacion Temprana...¢y después?. Acerca de la continuidad
de la ensefianza de la lectura y la escritura, Santillana, Bs. As. 1998

- ALVARADO, M. (1995): EI Taller de Escritura. Buenos Aires, Libros de/

Quirquincho.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA |

Formato Sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion

Existen varias razones por las cuales la matematica debe y puede ser aprendida y
ensefiada desde el Nivel Inicial, entre ellas su constante insercion en la vida
cotidiana, ya que muchos de los problemas o preguntas que les preocupan o
actividades que hacen los nifios desde edades tempranas (y de todas las culturas)
estan ligadas a esta disciplina, lo que le da caracteristicas de conocimiento
vinculado al sentido comun; el aspecto multifacético de la matematica que hace
gue se la encuentre seguramente en el entorno del nifio bajo formas de la plastica,

el lenguaje, la musica, las ciencias naturales y sociales o la tecnologia, por lo cual
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existen muchos caminos para acceder a ella, y fundamentalmente, su caracter
constructivo, desafiante y ludico que la torna accesible a nifios de todas las
edades. - los estudios e investigaciones que demuestran que la introduccién
temprana de los nifios en temas matematicos en el nivel inicial mejora
notablemente su rendimiento posterior.>*

Reconocida esta responsabilidad, esta unidad esta dirigida a trabajar los
contenidos matematicos necesarios para el desempefio de los futuros docentes en
el Nivel Inicial con la intencién de profundizar la reflexion sobre sus concepciones,
Su propia practica matematica y como opera la didactica (en este caso, en el aula
del instituto), en tanto adultos participantes de una comunidad de aprendizaje
especifica.

Muchas de las discusiones acerca de si un tema debe ser “ensefiado” o no, si se
pueden dar problemas a los nifios del Nivel Inicial o solo es licito ensefar a través
del juego, si hay que esperar que surja naturalmente el contenido para tratarlo en
clase, si el contexto es matematizable o no...provienen mas del desconocimiento

docente sobre la matematica y de cdmo la piensan los alumnos, que de las

dificultades reales que puedan tener los mismos para acceder a ellos.

Una cuestion preliminar es comprender que ensefiar matematica en el Nivel Inicial no

presupone ensefiar “otra” matemética ni que es suficiente conocer “poca” matematica

(mas pobre, limitada o desvaida). La matemética a ensefiar es matemética “real”, lo

que es diferente es la forma de adecuacion que necesita su ensefianza en funcion del

alumnado del nivel. Tampoco se debera pensar que los contenidos a estudiar por el

futuro docente deben ser aprendidos de la misma forma o quedar restringidos en

naturaleza y profundidad a los que deben aprender sus alumnos o que, por el

contrario, pensar que todo lo estudiado en el instituto debe ser objeto de ensefianza en

el nivel. Dicen las Recomendaciones para el N Inicial del INFD (2008): “A la hora de

tomar decisiones sobre los contenidos a incluir en el disefio curricular de formaciéon

docente, es necesario tener muy presente al sujeto destinatario ya que no se debe

correr el riesgo de “espejar” los contenidos curric ulares de la formacion con los

contenidos curriculares del nivel”. (p.48)

*L Ver, por ejemplo el proyecto inglés Educacién Preescolar y Primaria efectivas (EPPE) de Melhuish
Edward C. y otros (2008)
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Muchos de los contenidos que se trataran en la mateméatica en el instituto han sido
previamente estudiados por el alumno ingresante pero, en la generalidad de los
casos, en forma de productos acabados de la comunidad matematica cientifica y
con un enfoque aplicacionista. Y, por supuesto, sin haber reflexionado sobre ellos
como objetos de ensefianza. Esta realidad plantea la necesidad de un tratamiento
distinto de los mismos, con la finalidad que los conceptos y procedimientos de la
aritmética, la geometria y la medida sean resignificados e integrados, con el
propoésito de desarrollar en los estudiantes la capacidad de interpretar los saberes
gue traen sus alumnos y de ensefar aspectos de estos contenidos en las salas del
nivel.

En tanto se “sostiene como tesis fundamental que las ideas que produce una
ciencia estan indisolublemente ligadas con la forma en que son producidas”
(Informe General de la Comision Nacional de Ciencias, agosto 2007, pag.11) la
resolucién de problemas y la generacion de preguntas deben tomar un papel
esencial en las aulas de matemética de los institutos, para esta tarea de
resignificacion e integracion de los contenidos a ensefar.

El formador a cargo de la ensefianza de la matematica en el instituto ha de tener
en cuenta las experiencias (no siempre positivas) y concepciones que los
estudiantes traen sobre esta materia y su aprendizaje (pensada como dificil, solo
alcanzable por algunos, demasiado abstracta, de gran peso social, etc.) para crear
un clima de estudio que les permita, partiendo de las posibilidades de cada uno,
apreciar la disciplina y comprometerse con la resolucién de problemas y el
aprendizaje de los conocimientos necesarios para fundamentar su futura
enseflanza. Tomando en cuenta el sentido comun, la intuicidn, la observacion, la
aproximacion empirica, la experimentacion inductiva con que los estudiantes
suelen aproximarse a los problemas matematicos, el docente de instituto ird
creando situaciones que busquen elevar el nivel de aprendizaje matemético de los
mismos, mediante estrategias de reflexion, esquematizacion, generalizacion,
prueba, rigor y simbolizacion. Procesos sobre los que los futuros docentes deberan
reflexionar, reconocer y analizar para poder hacer lo mismo en sus propias aulas.
Es de capital importancia que el estudiante pase por el analisis de su propia
practica matematica y de cémo es la didactica que vive en el aula del instituto, con

su profesor y sus pares, contrastando con sus concepciones, para poder
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evolucionar en ellas y posteriormente interpretar lo que realicen sus alumnos y la
incidencia de su forma de ensefianza en ellos.

Respetando sus caracteristicas de actividad (eminentemente social) generadora de
diversion e incluso de placer, pero al mismo tiempo que requiere esfuerzo, rigor,
concentracion, memoria..., los juegos con contenido matematico en el instituto
seran pensados como una clase especial de problemas o como una fuente
generadora de ellos (concepcion que sera llevada a las salas del nivel). Solo
experimentando el juego por si mismos, los futuros docentes podran comprender
su valor para desarrollar capacidades y actitudes tales como conjeturar,
argumentar, respetar reglas, calcular, variar estrategias, aplicar contenidos,
colaborar con el otro, etc. y saber como utilizarlo para el aprendizaje matematico de
sus propios alumnos.

Con algunos problemas, tomados como paradigmaticos en cada eje de contenidos,
interesara no solo buscar soluciones desde la disciplina, sino también investigar
dénde y como han surgido estos problemas, qué otros problemas les dieron origen
o0 estan vinculados a ellos, cdmo evolucionaron sus soluciones, qué usos
matematicos poseen en la actualidad y como influyen las herramientas
tecnoldgicas en sus soluciones.

Ademas de este andlisis de problemas realizado por parte de los estudiantes, se
realizard el andlisis - dentro de la catedra y sobre sus propias producciones-
vinculado a la perspectiva didactica que demandara su futura ensefanza: el
estudio de los contextos en que se presentaron los problemas y como ellos
operaron en la comprension de los mismos, los conocimientos en que se apoyaron
para resolverlos, los procesos de matematizacion logrados, los modelos y los
niveles de generalizacion y formalizacion que admiten, los errores cometidos por
los estudiantes, los tipos de obstaculos encontrados, las formas de prueba
utilizadas (en especial la busqueda de ejemplos, no ejemplos, contraejemplos y las
formas de generalizacion vy justificacion de propiedades), su conexion con distintos
contenidos curriculares, y hasta como se organizd la clase - desde el formador-
para llevar a cabo la actividad, qué reglas sociales y matematicas funcionaron en
ella, etc. Aparecera entonces, un vocabulario didactico que serd definido con
precision, pero sin teorizar sobre el mismo ya que su encuadre tedrico

correspondera hacerse en la unidad Didactica de la Matematica Il.
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Tampoco se descartaran en el instituto, otras formas de ensefianza de la
matematica utilizando otros métodos y recursos (exposiciones orales por parte del
docente o de estudiantes, consulta y estudio independiente en base a textos,
completamiento de fichas de trabajo dadas por el docente, busqueda de materiales
en paginas de Internet, uso de software especializado, etc.), enriqueciendo sus
experiencias de estudio por parte de los futuros docentes.

Un papel primordial tendran los procesos de institucionalizacion de los
conocimientos matematicos, en tanto poder distinguir los alcances de los
conocimientos logrados por los estudiantes, qué posibilidades tienen de vincularlos
con el saber académico instituido y discutir hasta donde llegar en el proceso de
descontextualizacién y formalizacion o si es oportuno esperar, redirigiendo la
ensefanza.

Si bien la simbolizacion matematica no se la puede pensar como condicidon
indispensable para la formalizacion, en tanto se comprueba que a través de
expresiones coloquiales y modelizaciones mas idiosincraticas los estudiantes
manifiestan procesos de abstraccion interesantes, es necesario reconocer que su
ausencia obstaculiza la posibilidad de generalizacion, sintesis, no ambigiedad y
precisibn que caracteriza tanto el pensamiento como las representaciones
matematicas. Esto debe ser discutido sobre las producciones de los estudiantes en
funcién de su conveniencia, pertinencia y economia y del tiempo que ello requiere.
Esta reflexion lo capacitara al futuro docente para interpretar comprensivamente los
distintos lenguajes y formas de representacion que utilicen sus alumnos frente a las
actividades matematicas presentadas.

Dado que es importante que el estudiante comprenda que la mayoria de las
propuestas a llevar a las salas presentaran aspectos matematicos unidos a hechos
de la realidad cotidiana o de otras disciplinas (perspectiva globalizadora) resulta
fundamental que tenga la oportunidad de explorar y analizar vinculos entre los
contenidos matematicos que debe ensefiar, tanto los de un mismo eje como los de
ejes diferentes (aritmética, geometria, medida o probabilidades y estadistica) con
experiencias y con contenidos de otras areas de conocimiento. Si los problemas
seleccionados (intra o extramatematicos) son abiertos, permitiendo distintas
estrategias y representaciones, esto surgird naturalmente.

La heterogeneidad cultural, social, de pensamiento, de actitudes, que se dé en las

aulas de matematica de los institutos, debera ser objeto de reflexion y busqueda
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de alternativas de ensefianza, tanto por el formador como por los estudiantes, en
pro de mejorar el aprendizaje de todos, reconociendo que esto no es mas que el
reflejo de lo que los futuros docentes deberan afrontar en sus salas.

Un tratamiento especial ha de tener el uso de los materiales y las TICs (en conjunto
con el profesor del area) en las aulas de matematica. Toca a los formadores hacer
un esfuerzo para incorporarlos en su practica, pues si los estudiantes no viven
algunas experiencias con ellos y reconocen su potencialidad para la ensefianza de
la matematica, es improbable que los incorporen en su desempefio futuro. Los
estudiantes del instituto deberan aprender a usar la tecnologia como una
herramienta para procesar informacion, visualizar y resolver problemas, explorar y
comprobar conjeturas, acceder a informacién y verificar soluciones, atendiendo a la
heterogeneidad de intereses y posibilidades del alumnado.

También las actitudes hacia la matematica y su aprendizaje seran motivo de
enseflanza y reflexion en esta unidad curricular. “Para poder desarrollar en sus
alumnos actitudes basicas del quehacer matematico tales como la confianza y
autoestima para trabajar en este area, reflexionar sobre ello e interesarse por las
experiencias y explicaciones de otros, el propio docente debera haberlas adquirido
en su proceso de formacion, de alli que el profesor de Matematica del Instituto de
Formacion tenga una importante responsabilidad al respecto” (DC. FD NI. RN.
1999).

El tema de la evaluacion en el instituto tiene dos aspectos a considerar: la
evaluacion dentro del area de formacion y la evaluacion de los alumnos en la
escuela. Si bien podran diferenciarse en la naturaleza y nivel de los contenidos a
evaluar y los instrumentos a usar, en cuanto a los principios en que se sustentan
deben ser altamente coherentes. Si se pretende que en el aula, el docente
sostenga una concepcion de evaluacion dirigida a tener mas en cuenta la
comprensién y el proceder de sus alumnos que el control puro de sus destrezas
matematicas, sin con esto querer descuidar este aspecto, esto mismo ha de ser
trabajado en el profesorado. (Bressan, 1998).

2. Propositos >

La formacion tendera a que los estudiantes:

2 En este documento se han adaptado los propésitos que figuran en la Recomendaciones para el area de
Matemética. Educacion Primaria. INFD. 2008
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- Amplien y profundicen el conocimiento que tienen de la Matematica, desarrollando
una practica de resolucién de problemas que les permita dar cuenta de su sentido,
de su naturaleza y su método.

- Analicen las practicas matematicas que se vivan en la formacion para compararlas
con otras vividas y explicitar los modelos sobre la ensefianza y la Matematica que
las orientan.

- Conozcan problemas que el conocimiento matematico intent6 resolver en distintos
momentos de produccion y evolucion historica para vincularlo con la ensefianza.

- Resignifiguen sus conocimientos matematicos en términos de objetos de
ensefanza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre contenidos que
se abordan en el nivel inicial, analizando el sentido de su ensefianza en la escuela
de hoy.

- Reconozcan el valor del proceso evaluativo para mejorar sus aprendizajes
participando constructivamente en el mismo.

- Revisen critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempefo profesional.

- Desarrollen actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacion y

compromiso con la profesion docente.

3. Contenidos Prioritarios
A continuacion se presenta un cuadro de contenidos (columnas de la izquierda)
en relacion con lo que un docente actual debe manejar para estar albabetizado
matematicamente y atender con propiedad a las demandas del nivel, y los
contenidos transversales (columna de la derecha) relativos al andlisis
epistemoldgico, matematico y didactico que se pretende desarrollen los estudiantes
a lo largo del cursado de esta unidad curricular. También se destacan como
contenidos transversales las actitudes acerca del quehacer matematico a ser
desarrolladas en las aulas del instituto.
Cabe aclarar que si bien el listado de contenidos puede pensarse como
demasiado extenso se han de tener en cuenta que:
- los estudiantes ya poseen algunos conocimientos y experiencias de trabajo con los
Mismos, que es necesario actualizar;
- laidea es trabajar con problemas ricos, no rutinarios, en el sentido que su solucién

abarque distintos contenidos matematicos (y extramatematicos, si son pertinentes),
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formas de representacion y estrategias variadas, favoreciendo la integracion de los
contenidos de un eje y de ejes entre si, tanto desde los conceptos como desde los
procedimientos.

- no se puede pensar que todo debe ser trabajado en la clase del instituto. Es muy
conveniente para aumentar la comprension matematica y la autonomia de los
estudiantes que asuman responsabilidades de estudio independiente de algunos
temas matematicos y didacticos, ya sea a través de fichas de trabajo o de consulta
bibliografica o de preparacidon de exposiciones acerca de los mismos, etc.
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EJES

CONTENIDOS MATEMATICOS

CONTENIDOS TRANSVERSALE S

NUMEROS
Y OPERACIONES

Numeros Naturales . Funciones.Formas de representacion
La sucesion numérica oral y escrita. Sistema decimal de
numeracion. Evaluacion histérica de los sistemas de
numeracion. Propiedades de distintos sistemas.
Operaciones con numeros naturales.  Significado de las
operaciones en distintos contextos de uso. Propiedades de
cada operacion. Justificacion de reglas de célculo.
Divisibilidad.

NuUumeros racionales : Uso de fracciones, porcentajes,
decimales en distintos contextos que involucren relaciones
parte-todo, parte-parte, cociente de divisiones inexactas,
razones entre cantidades. Distintas representaciones (por
areas, como puntos de una recta, en lineas abiertas, como
expresion fraccionaria o decimal, como cociente indicado,
etc.)

Operaciones con numeros racionales  no negativos
expresados en forma fraccionaria y decimal. Significado de
las operaciones en distintos contextos de uso. Distintos
modelos (barras simple y doble, plata, linea numérica
simple y doble, tabla de razones, etc.) Propiedades de
cada operacion. Justificacion de reglas de célculo.

Célculo exacto y estimativo con numeros naturales,

(Estos contenidos seran tratados a lo largo de la
materia, en forma practica sobre actividades y
problemas dados a los estudiantes cursantes que
involucren contenidos matematicos de la columna

de la izquierda).

EJE: ANALISIS EPISTEMOLOGICO DE LAS
CONCEPCIONES DE ESTUDIANTES Y
PROFESORES acerca de la matematica, su
enseflanza y su aprendizaje, cdmo operan y como
pueden evolucionar.

El valor epistemoldgico y didactico de la resolucion
de problemas como nucleo central de la practica
matematica y didactica.

EJE: ANALISIS DIDACTICO DE PROBLEMAS Y
CLASES (en el aula de formacion)

- tipos de problemas, (estructurados, abiertos, no

rutinarios, etc.);
- los juegos como fuente de problemas;

- el estudio de los contextos que intervienen en los
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PATRONES Y
FUNCIONES.

PROPORCIONALIDAD

GEOMETRIA

fracciones y decimales. Calculo mental, escrito y con

calculadora.

Patrones. Repetitivos y recursivos.
Relaciones y funciones que modelizan situaciones

matematicas.

Situaciones usuales de la proporcionalidad (interés simple,
escala, reparticion proporcional, etc.). Proporcionalidad
directa e

inversa. Propiedades. Razén y proporcién

numéricas.

Interrelacion espacio fisico y geometria. Habilidades
geomeétricas. Pensamiento geométrico.

Relaciones espaciales de ubicacién, orientacion,

delimitacion y desplazamiento, el uso de sistemas de
referencia y de relaciones de paralelismo y
perpendicularidad. Problemas en distintos tipos de
espacios -micro, meso, macro y cosmo espacio.

Figuras de una, dos vy tres dimensiones. Elementos.

Propiedades. Relaciones de inclusion. Clasificacion,
definicion. Condiciones necesarias y suficientes,

definiciones equivalentes. Construcciones. Distintas formas

problemas y como operan en la comprension de los
mismos;

- los conocimientos informales en que se apoya su

solucién;

- los recursos, representaciones y modelos

utilizados;

- la diversidad de procedimientos y estrategias que

admiten;

- las variables didacticas posibles de manejar;

- los errores (anticipables o cometidos);

- los tipos de obstaculos que influyen en su

resolucién (encontrados o anticipados),

- los modelos vy niveles de generalidad vy

formalizacién que admiten;

- las formas de prueba utilizadas;

- la conexidn con otros contenidos curriculares;

- la organizacion de la clase (vivida u observada)

para llevar a cabo la actividad;

- las reglas sociales y matematicas que funcionaron

en ella,

- las intervenciones docentes (propias y de otros) en

funcidn de las respuestas de los estudiantes;

- qué posibilidades de atencién a la diversidad se
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MEDIDA

NOCIONES DE

de prueba.

Tipos de transformaciones. Transformaciones topoldgicas,

proyectivas, afines y métricas. Propiedades que las
caracterizan. Aplicaciones de la congruencia (patrones,
frisos, cubrimientos, etc.) y de la semejanza (ampliaciones,
reducciones, perspectivas, etc.).

Uso de software para trabajar estos temas, como Cabri

Geometre, Geogebra o Dr. Geo.

Atributos cuali y cuantitativos de un objeto o fendémeno.
Magnitudes. Unidades fundamentales, mudltiplos vy
submultiplos de ellas. Unidades derivadas.

Uso de instrumentos. Error en la medicion. Causas.
Concepto de precision. Estimacion de cantidades.
Operaciones con cantidades

Perimetro. Area. Equivalencia de figuras. Teorema de
Pitagoras. Areas de triangulos y cuadrilateros, circulos,
poligonos y figuras compuestas. Volumen. Equivalencia de
cuerpos. Volimenes de distintos cuerpos. Formulas.

Relaciones entre perimetro-area -volumen.

Fendmenos y experimentos aleatorios: imprevisibilidad y

dieron;

- la forma de institucionalizacion adoptada;

- la evaluacion de la adecuacion de la actividad
propuesta al objetivo de la clase;

- gué y como evaluar a traveés de los problemas

seleccionados, etc.
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PROBABILIDAD Y
ESTADISTICA.

regularidad. Probabilidad experimental. Probabilidad teorica.
Frecuencia y probabilidad de un suceso.

Combinatoria: resolucion de situaciones de conteo
exhaustivo. Estrategias de recuento (uso de diagramas de
Venn, diagramas de arbol, tablas, etc.)

Estadistica. Poblacion. Muestras: representatividad.
Representacion de datos estadisticos: Tablas de

frecuencias. Diagramas de lineas, barras. Circulares,
histogramas. Idea de curva normal.

Parametros estadisticos. Media, moda, mediana, significados

y utilidad. La estadistica en los medios. Los abusos en el uso

de la estadistica.
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DIDACTICA DE LA MATEMATICA I

Formato sugerido: Asignatura

1. Fundamentacion
A partir de tener que describir, analizar e interpretar los procesos reales de ensefianza y
de aprendizaje de los nifios del nivel (a través de observaciones, videos, registros de
clases, producciones de los nifios) y de la lectura de los disefios y desarrollos curriculares,
los futuros docentes, necesitaran conocer los enfoques que alientan las investigaciones
actuales acerca de la enseflanza y el aprendizaje de la matematica en el mismo,
explicitando sus objetos de estudio, las preguntas que intentan responderse, sus
antecedentes y fuentes, sus vinculaciones y contrastes con la bibliografia que sustentan
los disefos curriculares, la distancia que media entre ellas con la realidad escolar y sus
posibles explicaciones, reconociendo que dichas teorias apoyan modelos tedricos que
ayudan a analizar e interpretar las dificultades de la practica en las aulas y no son dogmas
a aplicar irreflexivamente en ellas.
El formador, a través de su propia actividad de ensefianza (planificacion, conduccion,
evaluacion) debe ser consciente de que opera sobre y muestra, sus concepciones acerca
de la matematica y de su ensefianza y aprendizaje en la institucion escolar y en la vida
(aun no conscientemente), que afectan al alumno en sus propias concepciones al
respecto. Es necesario trabajar en conjunto, docente y estudiantes, sobre estas creencias
y concepciones acerca de la ensefianza y del aprendizaje de la matematica, de modo de
explicitarlas y confrontarlas con sus experiencias anteriores y presentes, con la finalidad
gue el estudiante (y el mismo profesor) pueda avanzar hacia comprensiones y actitudes
mas conscientes, que luego lleve a su propia ensefanza.
Esto implica que el docente formador debe tener en cuenta que su propia tarea no se
exime de trabajar con los enfoques, conceptos y procedimientos didacticos que quiere
gue sus estudiantes sostengan en su practica futura. (Feldman, 2008).
Esto ayudara a los estudiantes a explicar y comprender la practica escolar y seleccionar
los principios epistemoldgicos y didacticos que juzguen adecuados para su tarea futura,
capacitandose para organizar su ensefianza y llevarla a cabo en forma flexible,
adaptandola a las circunstancias cambiantes que va creando el propio proceso de

aprendizaje de sus alumnos, reconociendo ademas que el fenbmeno de educar no admite
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una reproductividad directa y lineal de lo que sostienen los desarrollos tedricos,
psicolégicos, pedagégicos o didacticos.>

La sistematizacidbn de estos conocimientos matematicos y didacticos, apoyados en
lecturas seleccionadas, experiencias de docentes e investigaciones, a traves del estudio
grupal e individual, propiciando formas de trabajo cada vez mas autonomas, contribuira a
gue el estudiante tome conciencia de su necesidad y posibilidades de formacion continua,
mas all4 de lo que la formacion inicial le pueda dar.

Para seleccionar cualquier actividad matematica, aun en el jardin maternal, sea que se
presente en forma espontanea por parte de los nifios o sea seleccionada por el docente,
es necesario que éste sepa qué contenidos curriculares se pueden trabajar con ella y
coémo integrarlos, en qué contextos y situaciones proximas o imaginables por sus alumnos
aparecen, bajo qué forma presentarla o continuarla, cbmo registrar los aprendizajes que
se van dando en el aula en orden a orientar procesos de matematizacion, etc.

Muchos de las formas de trabajo en el nivel se basan en didacticas muy vinculadas al
movimiento conocido como “Escuela Nueva” (fines s. XIX y principios del s.XX)
destacandose los rincones, centros de interés, el uso de materiales concretos, el trabajo
con el juegos, con proyectos o con unidades curriculares. Esto hace necesario que los
estudiantes profundicen estas lineas en sus objetivos originales y las contrasten con
enfoques mas actuales provenientes de la investigacion en la ensefianza y el aprendizaje
de la matematica en el nivel, conociendo otros modelos didacticos, para enriquecer su
practica a partir de un proceso de opcion reflexiva, critica y superadora.
(Recomendaciones Nivel Inicial. INFD. 2008).

Resulta imprescindible que, desde el comienzo en el estudio de la matemética en las
salas, se priorice la construccion del sentido de los conocimientos a través de las
situaciones problematicas (incluyendo los juegos) y de la reflexidon sobre las mismas, para
asi promover un modo particular de trabajo matematico que esté al alcance de todos los
alumnos. Esto implica, en la medida de las posibilidades de cada uno: involucrarse en el
problema, plantearse preguntas, realizar conjeturas, formularlas, elaborar formas de
representacion y estrategias propias de resolucidon, compararlas con las de sus
compairieros/as, discutir sobre la validez de los procedimientos realizados, reconocer los
nuevos conocimientos y relacionarlos con los ya sabidos y sobre esta base, ser capaces

de encarar situaciones nuevas por si mismos.

8 Alin existe mucha confusién entre los objetivos de la investigacion didactica y sus modos de llevar a cabo
sus procesos modelizadores, con lo que puede ser realmente aplicado en las aulas.
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“La matematica que se ensefie ha de comprometer todas las capacidades: perceptuales,
motrices, ladicas, de pensamiento, comunicacionales y afectivas que el alumno del nivel
posee, propiciando un desarrollo integral del mismo. Para ello las actividades
matematicas del nivel no apareceran escindidas del resto de las actividades que
provengan de los otros campos de conocimiento (en especial en el Jardin Maternal),
aprovechandose todos los recursos didacticos propios del nivel” (DC FD R. Negro, N.
Inicial, 2000.).

El uso de la tecnologia (calculadoras, programas y juegos de computadoras, Internet,
videos, fotografia, programas de television, etc.) abre un campo a la creatividad e
investigacion de los formadores y futuros docentes, para integrarla a sus practicas de
ensefianza cotidianas mejorando la calidad de las mismas y el aprendizaje de sus
alumnos en el nivel.

Tanto esta materia como la Practica de la Ensefianza de la Matematica, podran adoptar la
forma de “céatedra abierta” a docentes interesados (con un cupo limitado). Esto ayudara a
gue se establezcan puentes que mejoren las comprensiones entre lo que se aspira en la
formacion de los institutos y la realidad escolar.

Es importante ademas, que los futuros docentes de nivel inicial tomen contacto con
docentes de primer afo de la escuela primaria y compartan con ellos experiencias de
capacitacién y de ensefianza con la finalidad de mejorar la articulacién entre esos niveles

escolares.

2. Propositos

Que los estudiantes, futuros docentes:

- Revisen sus concepciones acerca del aprendizaje y la ensefianza de la Matematica
rechazando estereotipos discriminatorios, y desarrollando la conviccion de que todos
los nifilos pueden acceder a ella.

- Utilicen nociones tedricas producidas desde distintas lineas de investigacion afines a
la didactica de la matematica para analizar producciones de los nifios del nivel,
planificaciones, instrumentos de evaluacion y recursos de enseflanza y para
seleccionar actividades para ensefiar distintos contenidos, formulando propdésitos y
anticipando posibles estrategias de intervencion.

- Analicen los objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las

orientaciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curricular
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producidos por la jurisdiccion y a nivel nacional, considerando dichos documentos
como el marco normativo que regula la actividad de ensefanza.

- Analicen las relaciones entre el disefio curricular y la realidad institucional social para
elaborar proyectos de ensefianza adecuados a distintos contextos, interactuando con
otros para acordar decisiones colectivas.

- Analicen situaciones de clase en las salas de jardin maternal y de infantes en las que
se trabaje con diversas actividades de matemética, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar los criterios
gue subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por los alumnos.

- Revisen critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al compromiso ético
con su desempefo profesional.

- Desarrollen actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia, cooperacion y

compromiso con la profesion docente.

3. Contenidos Prioritarios

En el cuadro a continuacién, la columna de la izquierda ejemplifica temas vinculados a la
ensefanza de los distintos ejes curriculares de la educacion matematica en el nivel inicial,
y en la de la derecha se citan aspectos didacticos a considerar basandose en algunas
teorias que inciden hoy en los documentos curriculares y propuestas innovadoras en
vigencia, indicandose al final del documento alguna de estas teorias y los autores mas

representativos de cada una.
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EJES CONTENIDOS RELACIONADOS A LA ENSENANZADE CONTENIDOS TRANSVERSALES
LA MATEMATICA EN EL NIVEL
ENSENANZA DE | Caracterizacion de distintos enfoques (psicolégicos vy

LOS NUMEROS

didacticos) acerca de la ensefianza de los numeros.
Evolucion histérica de su ensefianza. Aportes de las
investigaciones mas recientes (Piaget, Gelman y Gallistel,
Brainerd, Resnick y Ford, Fuson, Ginsburg, Brown, Greeno,
Brissiau, Baroody, Kamii, Tal Team, etc.) respecto de:

- El sentido del nimero y de las operaciones.

- Las relaciones légicas y la matematica en el nivel inicial.

- Funciones de los distintos tipos de numeros (enumerar,
cardinalizar, comparar y ordenar, operar, etiquetar, medir).

- Conocimientos numeéricos informales y las formas de
representacion de los numeros por parte de los nifios.

- La serie numérica oral y escrita. Su ensefianza

- Comparacion y ordenamiento de numeros: criterios
utilizados por los nifios. Patrones numeéricos.

- Situaciones probleméticas relativas a las operaciones
bésicas con numeros naturales.

- Contextos y modelos para la ensefianza de las
operaciones y el calculo.

- Distintas formas de calculo. El conteo. Principios de un

buen conteo. La importancia del célculo mental. Estrategias:

Estos contenidos seran tratados a lo largo de la
materia, en forma practica sobre situaciones que
involucren contenidos de la enseflanza y actuaciones
en la practica escolar buscando fundamentar lo
encontrado o propuesto en base a los enfoques
provenientes de la las corrientes de didactica de la
matematica, la psicologia, la epistemologia, la teoria
de la informacion, etc. (Ver Nota al final del

documento)

EJE: ANALISIS DIDACTICO DE CLASES Y
MATERIALES CURRICULARES.

Sobre observaciones directas, registros de situaciones
de clase, videos de clase en aulas del nivel inicial se
llevara a cabo:

- el estudio de los contextos en que se presentan
situaciones vinculadas a la matematica (juegos
colectivos e individuales, rincones, proyectos,
problemas, etc.);

- el andlisis de las estrategias de resolucion de las
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ENSENANZA DE
LA MEDIDA

secuencial, de descomposicion y de compensacion.
Importancia de la memorizacion de hechos numéricos
bésicos.

- El calculo escrito en el nivel.

- Modelos para la ensefianza de las operaciones y el calculo.
Usos del material concreto. Recursos tecnoldgicos actuales

y los cambios en la ensefianza del célculo.

Usos de la medida. Atributos cuali y cuantitativos de un
objeto (su superposicion en la captacion infantil).

Las distintas magnitudes fisicas: longitud, peso, capacidad,
volumen, area, tiempo, dinero.

Sus formas de captacion por el nifio. Aspectos matematicos,
psicoldgicos y didacticos. Aportes desde la epistemologia
genética a la interpretacion del pensamiento infantil en
relacion con la medida: La conservacion de cantidades
continuas, la nocion de transitividad, la subdivision del todo y
el transporte de la unidad como operaciones fundamentales
en que se basa el proceso de medir segun Piaget. Posturas
actuales en relacidn con los requisitos piagetianos y la
comprension de la medida.

Obstaculos perceptuales (forma, tamafo, posicion, etc) que

entorpecen en los nifios la nocién de medida de una cantidad.

mismas;

- el nivel de matematizacion en que operan los
alumnos y el docente;

- nivel de vocabulario y comunicacion utilizados;
- el modo de discusion matematica en el aula,

- las vinculaciones con otros contenidos
extramatematicos y de otras areas;

- el estudio de los errores de los alumnos;

- las formas de evaluacién en el nivel inicial,

- la elaboracién, toma y andlisis de diagndsticos
- las formas de seguimiento de los alumnos;...

- el estudio y la contrastacion de las propuestas

curriculares y de textos en vigencia;

- el andlisis y revisidon de propuestas didacticas acerca

de contenidos escolares con distintos enfoques;

- la seleccion y disefio de actividades de aprendizaje

atendiendo a la diversidad cognitiva y social dela sala;

- el estudio critico de propuestas innovadoras de
evaluacion;

- la incidencia de determinadas tecnologia en la

ensefanza y los aprendizajes de los alumnos. Analisis

critico de sus posibilidades y limitaciones,
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ENSENANZA DE
LA GEOMETRIA

Contextos y situaciones que implican el uso de la medida en
el nivel

Estrategias de medicion de cantidades de una magnitud
(intuitivas, de estimacion global, directas, indirectas).
Comparacion clasificacion y ordenamiento de materiales
segun atributos medibles. Comparacion y ordenamiento de
cantidades.

Uso de distintos materiales de medicion. Unidades
referentes. Instrumentos convencionales. Errores mas

comunes en la medicion.

Usos de la geometria.

Conocimientos espaciales y conocimientos geometricos.
Posturas al respecto. (Didactica francesa - Educacion
Matematica Realista).

Piaget y Van Hiele: Ideas acerca del desarrollo del
pensamiento geomeétrico.

Contextos y situaciones que implican el uso de conceptos
espaciales y geométricos.

Representaciones espontaneas, espaciales y geométricas
en los nifos. El rol del dibujo y el modelado en el nivel inicial
como forma de representar la realidad y dar a conocer sus

ideas.
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ENSENANZA DE
LA
PROBABILIDAD
Y LA
ESTADISTICA

LA EVALUACION

Habilidades visuales basicas del conocimiento geométrico:
la coordinacion visomotora, la percepcion figura-fondo, la
constancia perceptual o constancia de forma, tamafo y
posicion, la percepcion de la posicion de un objeto en el
espacio y de las relaciones espaciales entre objetos, la
discriminacion visual y la memoria visual.

Situaciones que impliquen estrategias de reconocimiento,
clasificacion, construccion, reproduccion y descripcion de
formas y de sus transformaciones utilizables en el Nivel
Inicial.

Materiales para el trabajo espacial y geométrico en el nivel y
recursos tecnologicos actuales que apoyan aspectos

espaciales y geométricos.

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA .

Sucesos previsibles e imprevisibles. El azar y la intuicion.
Los juegos de azar y las creencias de los nifios. Dificultades
gue presenta la ensefianza de la probabilidad frente al
pensamiento determinista de los nifos.

El pensamiento combinatorio. Sus dificultades en niflos del
nivel.

Las representaciones en estadistica. Posibilidades de

trabajo en el nivel inicial.
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EN EL NIVEL

NUEVAS
TECNOLOGIAS
DE LA
INFORMACION Y
LA
COMUNICACION

La evaluaciéon de matematica en el nivel inicial. Discusiones
al respecto. Propdésitos. Criterios. Instrumentos
(diagnasticos, registros anecdoticos, narraciones, legajos en

relacion con los aprendizajes matematicos de los nifios)

LAS TICS para la ensefianza de la matematica en el nivel
inicial. Uso y andlisis de software de PC para distintos
temas, juegos y actividades interactivas, videos, cuentos
visuales, programas de TV, fotografias, calculadora, etc.

posibles de ser utilizados en el nivel inicial.
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NOTA: Algunas de las teorias que influencian actualmente en la educacion
matematica son:

- Constructivismo (Piaget, Kamii).

- Interaccion social y lenguaje (Vitgovsky).

- Constructivismo social (Piaget-Vigostky. Perret-Clermont, P. Cobb, E.
Yackel)

- Cognitivas: Tratamiento de la informacion (J. Greeno, A. Asiala, E.
Dubinsky, J. Kaput ). Problem solving (A. Schoenfeld)

- Antropoldgicas: Etnograficas: U. D'Ambrosio, A. J. Bishop, G. Saxe, T.
Nunes, T y D. Carraher) y Didacticas (Y. Chevallard, J. Gascon, P.
Bolea, M. Bosch).

- Socio-politicas. A ellas pertenece la corriente denominada Empowering
(Paulo Freire, B. Greer, Mukhopadhyaz; C. Keitel, O. Skovmose)

- Socioldgicas: (B. P. Dowling en Gran Bretafia).

- Semibticas. (J. Godino, H. Steinbring, N. Presmeg (influenciada por la
teoria de Peirce); C. Morgan, M. Veel (linglistica sistémico-funcional), A.
Sfard y B.van Oers (quienes la cruzan con la teoria vygotskiana de la
actividad), M. Otte, R. Duval).

- Didactica francesa: Destacamos algunos temas centrales tratados por
autores de esta corriente: Teoria de las situaciones didacticas. Variables
didacticas. La transposicién didactica. El contrato didactico. La ingenieria
didactica. Relacion instrumento objeto. Tipos de prueba. (G. Brousseau.
R. Douady, M. Artigue, Ma. J. Perrin Glorian, G. Vergnaud, R. Chartnay,
G. Bachelard, N. Balacheff)

- Educacién Matematica Realista: Principios en que se sostiene:
Matematica como actividad humana. Concepto de realidad. Niveles de
matematizacion progresiva. Valor de los contextos y modelos en este
proceso. La reinvencién guiada. Las producciones propias de los
alumnos. La fenomenologia didactica. La interaccion en el aula. La
interrelacion e integracion de los ejes curriculares de la matematica. (H.
Freudenthal, van den Heuvel-Panhuizen, K. Gravemeijer, A. Treffers, L.

Streefland., J. de Lange,...)
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DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |

Formato sugerido:  Asignatura-Taller-Seminario. >*

1. Fundamentacion

La ensefianza de las ciencias naturales a través de la dimension de area
incluye un conjunto de conocimientos a partir de los cuales los futuros
maestros seleccionaran y organizaran contenidos de ciencias naturales, con
actividades del &rea en las distintas secciones del nivel, desde el aporte de la
Biologia, la Fisica, la Quimica, la Astronomia, la Geologia, la Educacion para
la Salud y la Educacion Ambiental, articulando estos conocimientos con el
modo en que los sujetos aprenden ciencias naturales asi como con las
problemaéticas relativas a la ensefianza en el nivel inicial. Dada la especificidad
del nivel para el cual se forma, cabe considerar una revisibn sobre la
perspectiva de trabajo en el “Area de Ciencias Naturales en el Nivel Inicial”,
dado que el estudio de los fendmenos de la naturaleza fue abordado
histéricamente desde distintas disciplinas, quienes mantuvieron su
especificidad y metodologia propia.

Sin embargo, la construccion del area no puede definirse por la sumatoria los
aportes de esas disciplinas, sino que debe pensarse en funcién de contextos,
sujetos de aprendizaje y objetivos de ensefanza particulares.

El desarrollo de teméticas y actividades que se planteen posibilitaran la
relacion entre los modelos personales, con nuevos modelos vinculados con los
conocimientos cientificos actuales, tanto de las disciplinas que conforman el
area como de la didactica especifica del nivel inicial.

Los cambios en la enseifanza de las ciencias se relacionan con los nuevos
enfoques propuestos para las ciencias naturales en donde la actividad cientifica
se basa en una busqueda de estrategias adecuadas y creativas para resolver
problemas y responder preguntas, mas que en un intento por explicar los
fendmenos naturales. En el marco de esta vision, la Ciencia se convierte en

una actividad cuyo fin es otorgar sentido al ambiente e intervenir en €l. La

54 Segun la dinamica del grupo de estudiantes, se fomenta el empleo de formatos diferenciados
para el logro de los propésitos consensuados, en una secuencia que intercala talleres,
seminarios y trabajos de campo en las instancias que se consideran pueden acompafar o
complementar mejor la apropiacion de los conocimientos cientificos.
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indagacion del ambiente es uno de los ejes particulares de trabajo en para el
nivel inicial para complejizar la mirada y otorgarle sentido a la tematicas que se
trabajan en este nivel.

Los ingresantes que se incorporan a la formacién docente presentan
dificultades de comprension relativas a los supuestos que manejan en torno
del conocimiento cientifico en general y de las ciencias en particular, con una
concepcion de conocimiento cientifico como algo acabado, sin tener en cuenta
los procesos de su construccion. De alli que la incorporacion de la perspectiva
proveniente de la historia de la ciencia puede favorecer una nueva mirada en
torno del conocimiento cientifico y particularmente de los procesos de
busqueda de las practicas cientificas. Esta cuestion resulta fundamental para
favorecer la construccién de propuesta didacticas que tengan como centro los

procesos de indagacion.

2. Propésitos
Durante la formacion en el area Ciencias Naturales, y relacionados con los ejes
de este marco para la Formaciéon Docente, los alumnos deberan tener

oportunidades para:

- Manifestar, desarrollar, complejizar y enriquecer las concepciones de
ciencia que subyacen en las matrices formativas de los futuros docentes,
referidas a las Ciencias Naturales.

- Construir activamente significados que fundamentaran la préactica
escolar al ensefiar Ciencias Naturales en el nivel inicial, desde la
reflexion y analisis permanente para superar las dificultades detectadas
desde una vision actualizada del conocimiento cientifico.

- Afianzar vinculos de solidaridad y de cooperacion con otros como
miembro de una sociedad democratica y de acuerdo con los principios
de convivencia comunitaria.

- Trabajar y valorar de manera integrada con otras areas, tematicas
referidas a la educacion ambiental, la educacion para la salud y la

educacion sexual.

3. Contenidos prioritarios
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Las ciencias naturales y las Concepciones de cienc ia Las concepciones
de ciencia. Concepcion actual de ciencia Las ciencias naturales como area.
Disciplinas que integran el area Los conceptos estructurantes del area. Las
metaciencias Yy las ciencias naturales. Para qué ensefiar ciencias naturales en
el nivel inicial.

Los materiales, sus cambios, interacciones fisicas y quimicas : La materia:
Propiedades y estructura. Peso, masa y volumen. Sistemas materiales,
propiedades y clasificacion. Estados y cambios de estado. El agua:
composiciéon, su importancia. Estados y Potabilizacion. Mezclas.
Transformaciones fisicas y quimicas. Sistemas de fuerzas. Efectos. Flotacion
de los cuerpos. Densidad, peso y empuje. Calor y temperatura. Termometro.
Magnetismo: Imanes y campo magnético. Energia eléctrica y procesos
guimicos, pilas. Ondas. Sonido. Luz y sombra. Cuerpos opacos, translucidos y
transparentes. Instrumentos Opticos: lupa, microscopio compuesto.

El ambiente, los recursos naturales y el desarrollo sustentable: Los
biomas de la Patagonia. Ambientes terrestres y acuaticos. Factores bioticos y
abidticos. Clima, suelo, flora y fauna Adaptaciones. Educacién ambiental.
Recursos naturales y desarrollo sustentable. Desertificacion y deforestacion.
Contaminacion. Agentes. Clasificacion. Efectos

Las interacciones de los sistemas bioldgicos y los factores fisicos en los
subsistemas terrestres: La Tierra: Origen y evolucién. Movimientos Los
subsistemas terrestres. Recursos y riesgos nhaturales. Relaciones entre los
sistemas biologicos y los ambientes fisicos. Las bases moleculares de la vida.
Reproduccion. Herencia. Ciclo de la materia y flujo de la energia en los
ecosistemas. Dinamica poblacional, interrelaciones de las comunidades.

Dada la complejidad del area y la necesidad de determinar el alcance de los
contenidos, resultan de gran importancia en este sentido, la especificacion de

las ideas basicas a construir de cada eje, por ejemplo:

Eje: Los La materia se presenta en diferentes formas y tiene
materiales, sus propiedades que la caracterizan.

. . ldeas basicas a,constryir .
cambios, Las sustancias  componen la- materia y presentan
interacciones estructuras comunes formadas por particulas elementales:
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fisicas y

quimicas.

atomos, moléculas e iones.

La interaccion que se establece entre ellas,
particularmente las caracteristicas de los enlaces,
determina las propiedades de las sustancias y permite
predecir el comportamiento de y entre ellas. Al interactuar,
los elementos fisicos y bioldgicos producen efectos que
obedecen a leyes cientificas.

Los materiales pueden transformarse y reciclarse o
reutilizarse de diferentes maneras. Todo cambio en la
materia es consecuencia de la intervencion de la energia.
Estos cambios pueden ser fisicos o quimicos. Los cambios
guimicos o0 reacciones quimicas las sustancias
intervinientes se convierten en otras sustancias, pero en
ambos fenOmenos se conservan los elementos, salvo en
las reacciones nucleares. Estos cambios pueden ser
reversibles o irreversibles. Las reacciones quimicas se
clasifican segun diferentes criterios. Algunas de ellas se
utilizan en la identificacion de sustancias.

La energia proviene de distintas fuentes y se presentas de
distintas formas. Esta magnitud se propaga en distintos
medios y puede transformarse de una a otra,
conservandose y disipandose en parte.

La luz y el sonido son dos formas de propagacion de la
energia realizada a través de ondas. Existen distintos tipos
de ondas, mecanicas y electromagnéticas.

Al interactuar con la materia, la luz y el sonido producen
diferentes efectos (reflexion, refraccion, difraccion) como
consecuencias de las propiedades de las ondas.

La naturaleza dual de la luz, produce distintos efectos
segun se comporte como onda o particula. La luz blanca
estd compuesta de varios colores .el color de los objetos
depende de cudles sean los colores transmitidos,
absorbidos y reflejados.
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El calor es una forma de transferencia de energia como
consecuencia de una diferencia térmica, y puede provenir
de distintas fuentes, transmitiéndose por conduccion,
convecciéon y radiacion. La mayoria de los objetos se
dilatan cuando se los calienta y se contraen al enfriarse.
Aumentando o disminuyendo la temperatura, puede
lograrse que la materia cambie de estado: diferentes
sustancias experimentan ese cambio a distintas
temperaturas. La cantidad de calor contenida en una
sustancia, depende de la cantidad de moléculas que tenga,
la energia y rapidez con la que éstas de muevan.

Los fendbmenos eléctricos y magnéticos, son producidos
por la naturaleza eléctrica de la materia. Ambos generan
campos de fuerza.

Un iman atrae objetos debido a que en torno suyo se
forma un campo de fuerzas que es mas intenso en los
extremos a los que se denomina polos. Los polos opuestos
se atraen y los polos iguales se repelen. Generalmente los
imanes atraen objetos de hierro y de acero que son los
materiales mas comunes que se imantan mediante

imanes.

Eje: El ambiente,
los recursos
naturales y el
desarrollo

sustentable.

Los Patagonia presentan biomas caracterizados por la
flora y fauna de la ambientes terrestres (estepa y los
bosques andinos patagonicos) y acuaticos (lago, laguna,
costa marina), con adaptaciones para las condiciones
reinantes en la region, determinadas por el clima y el
suelo.

Ademas de las especies autéctonas, se han introducido a
través del tiempo, especies que compiten para satisfacer
sus necesidades vitales.

La flora la fauna y el suelo constituyen recursos naturales
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que debemos preservar en el marco de un desarrollo
sustentable, para evitar la sobreexplotaciéon que conduce
a la desertificacion, contaminacion, extincion de especies y

deforestacion de los ecosistemas.

Eje: Las
interacciones de
los sistemas
biologicos y los
factores fisicos
en los
subsistemas

terrestres

El universo esta constituido por subsistemas que
experimentan continuas transformaciones. El sistema
solar, esta formado por astros que se relacionan a través
de interacciones. Los movimientos combinados de la Tierra
el sol y la luna producen fendmenos asociados
observables en la Tierra como: mareas, dia, noche,
estaciones, fases, eclipses, etc.

Nuestro planeta ha experimentado numerosos cambios y
transformaciones que dieron lugar a elementos naturales
gue se constituyen en recursos naturales, patrimonio que
debemos preservar.

La estructura interna de la Tierra, la conformacion de su
superficie, su atmosfera, sus climas, son el resultado de
procesos tanto externos como internos que pueden ser
analizados en el tiempo geologico, a partir del cual es
posible organizar e interpretar los registros del desarrollo
de la vida sobre la Tierra.

Los seres vivos intercambian informacion, materia y
energia con su medio, se relacionan, autorregulan y
autorganizan, en un proceso de continua evolucion,
cambio en unidad y diversidad de todas las formas de vida,
relacionandose entre si y con los elementos fisicos del
ambiente.

Mediante los mecanismos de la herencia y la genética, los

organismos aseguran su continuidad, y la variabilidad en
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las poblaciones de una generacion a otra.

La interaccion de las comunidades con el medio fisico se
produce en el nivel ecosistémico, donde se cumple el ciclo
de la materia y el flujo de la energia, donde se relacionan
los productores, consumidores y descomponedores en las
cadenas troficas. Estas interacciones entre las diferentes
poblaciones de los ecosistemas, y las interacciones entre

comunidades constituyen la dinamica de la biosfera.

4. Fuentes de referencia

- CLARKE, J. S., (1985), Quimica, Ed. Piramide.

- CURTIS, H. SUE BARNES, (1994), Biologia, Ed. Panamericana.

- CURTO DE CASAS Y OTROS, (1992), Ambiente y salud en La
Argentina ambiental. Naturaleza y Sociedad”.

- CHANG, R., (1997), Quimica (Cuarta edicion), Ed. Mc Graw Hill.

- GETTYS, E. Y OTROS, (1993), Fisica clasica y moderna, Ed. Mc Graw
Hill.

- GIANCOLI, D., (1988), Fisica general, Ed. Prentice Hall.

- HEWITT, P., 1992), Fisica conceptual, Ed. Addison Wesley.

- MARGALEF, R., 1980, Ecologia, Ed. Omega, Barcelona.

- ODUM, E., (1984), Ecologia, Interamericana, México.

- RESNICK Y HOLLIDAY, (1980), Fisica, CECSA, México.

- TIPLER, P. (1995), Fisica, Ed. Reverté, S.A.

- VILLE, C., (1990), Biologia, Ed. Mc Graws Hill.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES I
Formato Sugerido: Taller-Ateneo-Seminario

- Fundamentacion

Los contenidos que abarcan la ensefianza de las Ciencias Naturales en la
formacién inicial de docentes deberan ser abordados desde el
entrecruzamiento entre el contenido disciplinar y su didactica por una parte y

por otra con el establecimiento de articulaciones transversales con otras
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disciplinas. El trabajo especifico con los contenidos dependera en gran medida
de la amplitud y de la articulacion entre el marco disciplinar y la didactica del
nivel inicial, atendiendo a las caracterizaciones y perspectivas desarrolladas en
el area del curriculo correspondiente a la Didactica del Nivel pero poniendo
especial énfasis en la especificidad de la formacion de sujetos adultos que
seran los futuros docentes en cuyo caso sera necesario revisar las
concepciones de ciencia arraigadas en su biografia escolar y reconceptualizar
acerca de la complejidad del campo.

La incorporacion de la educacion ambiental y el campo de las tecnologias
como tematicas que atraviesan el area se corresponde con el desarrollo de
modelos de investigacion que promueven el desarrollo de competencias
propias de la educacion tales como el planteamiento de hipétesis; la
experimentacion; la confrontacion de puntos de vista; la indagacion de
problemas; etc.

El formato areal se constituye desde la logica e historia de las disciplinas que
integran el area ya que comparten objetos de estudio y metodologias de
investigacién. Pensar en la formacién de un docente que se desempefara en
las salas de educacion inicial, implica también una intervencién docente que
trabaje desde una perspectiva global en el momento de realizar la transposicion
didactica. Esta tarea requiere prever espacios curriculares que adopten la
forma de talleres integradores cuyo objetivo sea trabajar sobre el didlogo entre
diversas areas para su tratamiento en las unidades didacticas globalizadoras,

de modo que las mismas no resulten forzadas o inconsistentes.

- Propdsitos

- Diseflar y fundamentar propuestas de enseflanza del area con
actividades relevantes para el sujeto que aprende, en funcién de los
contenidos seleccionados, con un lenguaje preciso, empleando
variedad de recursos didacticos, estableciendo una estrecha relacion
entre teoria y practica

- Reconocer y apropiarse de los fundamentos de la educacién ambiental
para transponerlos en secuencias didacticas que promuevan la

conciencia ambiental en el marco de un desarrollo sustentable.
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- Reconocer y Aplicar estrategias de ensefianza propias de las ciencias
naturales para el nivel inicial que incluyan procedimientos para la
indagacién del ambiente, la formulacion y resolucion de problemas.

- Identificar e incluir distintas modalidades de ensefianza y evaluacion en
las propuestas didacticas, atendiendo al destinatario y al contexto de la
intervencion pedagogica vinculada con los diversos estilos de
aprendizajes.

- Respetar la vida en todas sus manifestaciones, colaborando en cuidado
de la salud personal y comunitaria, la proteccion y mejoramiento del
ambiente y sus recursos.

- Participar activa y responsablemente como ciudadano comprometido en

el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion.

Contenidos prioritarios

Las Caracteristicas del pensamiento infantil y la percepcion del ambiente
en la construccién del conocimiento en ciencias na turales

Las caracteristicas de pensamiento infantil y su correlato en la percepcién del
ambiente. Las teorias infantiles. La actividad exploratoria como fuente de
informacion de los fendbmenos naturales. Aproximacion a la construccion de las
nociones de cambio, unidad y diversidad en la naturaleza en el marco de la
alfabetizacion cientifica. Relacion entre, experiencia, manipulacion, accién y
representaciones. Juego y conocimiento.

La produccion didactica en ciencias naturales para el nivel inicial

El saber didactico en ciencias naturales. Principios didacticos basados en
diferentes enfoques del proceso de ensefianza. EL constructivismo en el
aprendizaje de las Ciencias. Los Contenidos en ciencias naturales, criterios de
seleccién, organizacion 'y secuenciacion, dimensiones: conceptual,
procedimental y actitudinal. Los contenidos de las ciencias naturales para el
nivel inicial en propuestas didacticas: Andlisis del DCP provincial y otros
documentos de referencia como insumo de las producciones docentes. Los
recursos didacticos para la ensefianza de las ciencias naturales: el juego, la
experiencia directa, los trabajos practicos, las imagenes y su tratamiento
didactico. Las salidas: criterios de seleccidon y organizacién (aspectos a

considerar antes, durante y después de las salidas). La planificacion docente
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en Ciencias Naturales como una hipdtesis de trabajo. Elaboraciéon de
proyectos, unidades didacticas, secuencias de ensefianza como
aproximaciones sucesivas a la comprension del ambiente y los fenbmenos
naturales. Las intencionalidades educativas: fin, objetivo, propésito, expectativa
de logro .Las actividades en ciencias naturales. La evaluacion de los
aprendizajes en Ciencias Naturales para el nivel inicial .Propuestas didacticas
gue incluyan las nuevas tecnologias de la informaciéon y comunicacion en la
ensefianza del &rea. Tipos de actividades y su relacion con los contenidos a
ensefar: Adecuacion de las producciones a contextos especificos y las
distintas secciones del nivel inicial, atendiendo a la integracion, diversidad y
heterogeneidad.

Ideas Basicas a Construir: EI conocimiento del pensamiento infantil y ideas
previas gue los nifios poseen acerca de los fendmenos naturales, constituyen
una para guia las practicas docentes.

Las hipotesis infantiles son el presupuesto basico para establecer propuestas
didacticas que apunten a la evolucién y enriquecimiento de las teorias infantiles
promoviendo sucesivas aproximaciones a los contenidos de las ciencias
naturales en el marco de la alfabetizacion cientifica.

La complejidad de de las practicas docentes demanda el analisis de las
preconcepciones, las intencionalidades educativas, los criterios de seleccidn
de contenidos, de actividades y de los recursos que se ponen en juego en las
propuestas didacticas adaptadas al contexto y las caracteristicas del sujeto que

aprende.

4 Fuentes de Referencia

- ARCA, M., (1999), Jugar, experimentar, aprender en Cuadernos de
Pedagogia N° 221, Barcelona.

- CARRETERO, M., (1995), Constructivismo y educacion, Ed. Aique,
Buenos Aires.

- GONZALEZ,J.F.,.ELORTEGUIESCARTIN,N.,GARCIA
RODRIGUEZ,J.F.,JIMENEZ MORENO,T.(1999),Como hacer unidades

didacticas innovadoras , Diada Editora, Sevilla
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-  HARLEN, W., (1989), Enseflanza y aprendizaje de las ciencias, Ed.
Morata, Madrid.

- JOHSUA, S. Y DUPIN, J.J., (2005), Introduccién a la ensefianza de las
ciencias y la matematica, Ed. Coihue, Argentina.

- KAUFMANN, M. Y FUMAGALLI, L., (2000) Ensefiar Ciencias Naturales,
Paidos Educador, Argentina.

-  KAUFMANN, V. Y SERULNICOFF, A.,( 2000).Conocer el ambiente: una
propuesta para las ciencias naturales y sociales en el nivel inicial”’, en
Malajovich, A. (Comp.).Recorridos didacticos en el nivel inicial, Buenos
Aires, Paidos.

-  MALAJOVICH, A,( 2005)Recorridos didacticos en la educacion inicial.,
Ed. Paidds, Argentina

- PITLUK, L., (2006), La planificacion didactica en el jardin de infantes, Ed.
Homo sapiens, Argentina

- WEISSMANN, H. (Comp.), (1993), Didactica de las Ciencias Naturales,

Paidos, Argentina.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato sugerido: Taller-Seminario

1. Fundamentacion
La salud y el bienestar de la poblacién son influenciadas por varios factores:.
Problemas asociados al ambiente, a la atencion sanitaria y a los habitos, los
comportamientos y los estilos de vida de las personas.
Para que las personas alcancen un desarrollo arménico, la educacion para la salud
debe generar un ambito formativo sustentado en la promocion de habitos saludables
y el reconocimiento de la responsabilidad individual, comunitaria y social a la hora
de disefar acciones de salud.
Esta formacién debe ser permanentes, tanto en el marco del sistema educativo
formal como en el de la educacioén no formal, apuntando al conocimiento de las
caracteristicas del cuerpo humano, su funcionamiento y necesidades como
presupuesto basico para mantenerlo sano en distintas etapas de la vida.
Al Estado le corresponde la responsabilidad de facilitar el acceso a la informacion

de calidad a las tematicas de salud y por ello debe impulsar una educacion en
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sexualidad abierta, respetuosa de las ideas que promueva la construccion paulatina
de conocimientos, actitudes, sentimientos, valores y habilidades para el ejercicio de
hébitos saludables

La incorporacién de la educacion sexual como parte del curriculum y la atencion de
este rasgo humano como expresion de los derechos de las nifias y nifios implica un
paso adelante hacia una escuela democratica, fuente de sentido, de orientacion y
cuidado de una dimension significativa de la vida de los estudiantes.

Las diversas opiniones sobre esta tematica, la constituyen en un desafio a la hora
de pensar la ensefianza, dado que la escuela debe acompafar y promover su
desarrollo desde una perspectiva que contemple la prevencion y el cuidado sanitario
de esta dimension humana, entendiéndola como un componentes de importancia
para el desarrollo de una existencia plena, la relacion con el propio cuerpo y con las
demas personas.

Esta formacion se produce en distintos ambitos y de mdultiples formas, a lo largo de
la vida de las personas, constituyendo una practica que no soOlo atafie a las
escuelas, pero que tampoco es una tarea exclusiva de las familias.

De esta manera, la escuela desde una propuesta pedagdgica integral contribuye a
la construccidon de ciudadania, también cuando es capaz de respetar las

necesidades de los nifios y las nifias en las distintas etapas de su desarrollo.

2. Propositos

- Reconocer y apropiarse de conocimientos basicos del organismo humano y

su funcionamiento, identificando las acciones de salud y los habitos

saludables para su cuidado.

- Incluir la educacion sexual integral dentro de propuestas educativas

orientadas a la formacion armonica, equilibrada y permanente de las

personas, promoviendo actitudes de responsabilidad y respeto ante la

sexualidad.

- Promover la comprensiéon y el acompafiamiento en la maduracioén afectiva

del nifilo y la nifia, ayudandolo a construir su sexualidad y prepararlo para

establecer relaciones interpersonales positivas.

3. Contenidos prioritarios

Los seres humanos y la salud
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La salud .Concepto Acciones de salud. Promocion, proteccion, prevencion.El
cuerpo humano. Caracteristicas generales. Sistemas de 6rganos: componentes
funciones e interrelacion. El conocimiento del desarrollo saludable del nifio
pequefio durante la primera infancia, medidas de prevencidén y promocion de la
salud del nifio y su familia. Salud y enfermedad. Enfermedades en la infancia.
Deteccion precoz de enfermedades Orientaciones en cuanto al cuidado y
hébitos de alimentacion e higiene. Alimentacion. Nutrientes y nutricion. El jardin
maternal y el jardin de infantes como agentes preventivos y promotores de la
salud. Lactancia y leche materna. Necesidades y habitos de higiene y suefio,
Nociones sobre control pediatrico del recién nacido, incidencia social en la
salud del nifio y del adulto. El sistema inmunitario, vacunas y sueros. Plan de
vacunacion y prevencion de enfermedades. Prevencién de accidentes y
primeros auxilios.

La sexualidad humana integral

Educacion para la salud. Sexualidad humana: enfoque integral. Caracteristicas del
varén y la nifia. Habitos saludables y prevencién. Higiene personal y colectiva.
Ideas Baéasicas a Construir:  Los sistemas funcionales del hombre se
relacionan en forma coordinada y en un todo integrador. Para que los sistemas
puedan cumplir con las funciones vitales es necesario mantener el equilibrio
gue brinda la salud.

Existen distintas acciones en el &mbito de las personas y la sociedad (habitos
de alimentacion, higiene, prevencion, consumo, preservacion del ambiente) que
favorecen la salud individual y colectivas promoviendo la prevencion de
enfermedades.

Hay algunas enfermedades que se pueden prevenir con vacunas a distintas
edades.

Los componentes quimicos de los alimentos tienen distintas funciones:
plasticas, energéticas y reguladoras y deben ser incorporados en la dieta segun
las leyes de la alimentacion equilibrada.

La cantidad y el tipo de alimentos que debemos consumir dependen de la
edad, el sexo, actividad diaria. Algunos alimentos pueden estar modificados

genéticamente.
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La sexualidad es una dimension de la vida humana que posee caracteristicas
propias a distintas edades y demanda un cuidado especifico en la nifez,

atendiendo a las necesidades y los caracteres diferenciales del nifio y la nifia.

4. Fuentes de Referencia

CURTIS, H. SUE BARNES, (1994), Biologia, Panamericana

VILLE, C., (1990), Biologia, Ed. Mc Graws Hill.

Consideraciones generales acerca del campo de la Formacion Especifica:
Consensos para la formulaciéon de las recomendaciones curriculares para el
campo de la Formacion Especifica del Profesorado de Nivel Inicial, 2008,
Ministerio de Educacion Instituto Nacional de Formacion Docente.

Programa Nacional de Educacion Sexual integral-ley 26.150.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES |

Formato Sugerido: Asignatura
1. Fundamentacion

Esta unidad tiene como finalidad que los futuros docentes del nivel inicial
observen, analicen, comprendan y ensefien, a partir de un posicionamiento
reflexivo y critico, acerca de la realidad social del pasado y del presente.

En este esquema se debe dar cuenta de la necesidad de atender las
problematicas especificas del nivel y las particularidades de cada disciplina
integrante del area, direccionandola a construir en conjunto una vision analitica
y reflexiva de la ensefanza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

En este sentido se profundizard en los conocimientos especificos del
area, en el conocimiento de la didactica y en los marcos tedricos y
epistemologicos que los sustentan, a fin de que a partir de procesos reflexivos
y metacognitivos se favorezca la relacion teoria — practica.

Atender a los marcos tedricos de las ciencias sociales nos remite a un
discurso critico y explicativo y en especial, a explicitar los argumentos de los
conceptos que estructuran el area. Es en este sentido que, al abordar la

realidad social la asumimos como compleja, contradictoria, conflictiva y

212



MARCO CURRICULAR PATAGONICO DEL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL
EQUIPO CURRICULAR PATAGONICO. OCTUBRE 2008

dinamica. A la misma la significamos a partir de comprender los conceptos que
la estructuran; tiempo histérico, sujeto social y espacio geografico.

El “tiempo historico” no se limita al estudio de la cronologia o aplicar
distintos criterios de periodizacion, sino que en él operan diversos ritmos de
cambio y fendmenos, como las relaciones de causa-efecto que constituyen el
nervio que explica transformaciones y cambios que se suceden a lo largo del
tiempo. De este modo el concepto de tiempo histérico busca percibir y
organizar los diversos niveles de duracion, las temporalidades de los procesos
sociales cobrando relevancia con ello otras categorias, como: ruptura,
continuidad, simultaneidad y proceso.

Por su parte, al “espacio geografico” lo entendemos como un sistema de
relaciones y un producto social organizado, uno de los numerosos productos de
la actividad social. Incorpora las herencias, las huellas naturales y las
artificiales. En palabras de Santos, M),”...el espacio no es una cosa ni un
sistema de cosas, sino una realidad relacional. Por esto su definicién sélo
puede situarse en relacion a otras realidades: la naturaleza y la sociedad,
mediatizadas por el trabajo. Debe considerarse como el conjunto indisociable
del que participan, por un lado, cierta disposicion de objetos geogréficos,
objetos naturales y objetos sociales, y por otro, la vida que los llena y anima...”
(1996, p.27-28). El espacio geografico es un producto social, y como tal
histérico, complejo, cambiante y contradictorio.

En relacion a la categoria de “sujeto social”, ésta es analizada a partir
del desarrollo de las nuevas corrientes de pensamiento dentro del campo de
las ciencias sociales como un “colectivo”. Esto implica entenderla como una
pluralidad de sujetos, productores y reproductores que han sustituido al sujeto
individual, al “gran hombre”, al personaje importante, al héroe protagonista de
la historia.

El imaginario social que tenemos las personas sobre la realidad social
dista de ser homogéneo en tanto distintos actores sociales la interpretan y
actuan en funcion de determinados intereses y valores. Podemos entonces y
en funcion de los principios explicativos de las ciencias sociales escolarizadas
hablar de una multiperspectividad en la ensefianza de la realidad social, por lo
gue las acciones consecuentes se relacionan con la perspectiva asumida. Por

su parte, el principio de multicausalidad de los procesos sociales, muestra, por
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un lado, el caracter diferenciado y multiple de las causas que lo producen y, por
el otro, el entramado que con ellos construye el cientista social.

Este marco enunciado nos habilita para seleccionar contenidos
relevantes. Por lo tanto, los contenidos del area se presentan organizados por
ejes. Estos, constituyen una unidad de significado, una idea directriz, en torno
a la cual se integran y organizan los contenidos. Representan una idea
abarcativa de las problematicas a presentar, operando como organizador del
proceso educativo, respetando las caracteristicas disciplinares y didacticas
especificas.

En esta seleccion se han primado conceptos teniendo en cuenta las
Recomendaciones Nacionales y los aportes de los contenidos que se explicitan
en distintos institutos de formacion docente patagénicos.

En estos ejes podemos advertir la presencia de los conceptos estructurantes
del area, y esencialmente la dinamica de la realidad social a partir de mirar los
conflictos, los cambios y continuidades, la identidad y alteridad, Ila
diferenciacion, es decir los principios explicativos que la atraviesan y los
conceptos especificos que la recorren. Todo ello debe ser analizado como
producto de multiples causas y a la luz de multiples perspectivas con el fin de
comprenderla atendiendo a la diversidad de actores sociales y que se conforma
tanto de elementos materiales y simbdlicos como de representaciones sociales

gue se construyen sobre ella.

2. Propositos:

- Propiciar el conocimiento de las potencialidades de las Ciencias
Sociales, hacia la toma de conciencia de la contribucion de las mismas
para la emancipacion de los sujetos en el autorreconocimiento como

transformadores de la realidad.

- Promover el desarrollo de una conciencia histérica y ambiental que
permita ubicar al alumno en el espacio y en el tiempo y definirlos como

sujetos activos en el presente.

- Propiciar el manejo de teorias, metodologias y conceptos para el acceso

al conocimiento social a través del andlisis y la critica que se asienta en
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los datos y en la informacion.

- Relevar los fundamentos epistemoldgicos de las Ciencias Sociales, su
objeto de estudio y las disciplinas que integran el campo, postulando sus
implicancias curriculares y didacticas.

- Favorecer la construccion de conocimiento informado y critico de la
realidad, compartido con otros y anclado en la experiencia personal que

incluya conocer instrumentos de comprensién, explicacién y accién.

- Propiciar la comprension de la complejidad de la sociedad desde las

desigualdades y la diversidad sociocultural, politica y econdémica.

- Analizar, transferir y problematizar los conceptos de las ciencias sociales

a la particularidad del nivel inicial.

- . Promover el desarrollo del juicio critico sobre la realidad social
atendiendo a una formacién ética y civica para la construccién de una
ciudadania responsable y solidaria que posibilite una sociedad mas

justa.

3. Contenidos Prioritarios

Las ciencias sociales como campo de conocimiento

Las caracteristicas y la complejidad del conocimiento social. La naturaleza de
los problemas del campo de las Ciencias Sociales. Obijetividad-subjetividad.
Neutralidad-valoracién. Causalidad-multicausalidad. Configuracion del campo
de las Ciencias Sociales. Principales disciplinas que la conforman. El
conocimiento de la realidad social como objeto de estudio. Dimensiones
analiticas: econdémica, politica, social y cultural. ElI tiempo y el espacio:
dimensiones basicas de la realidad social. Conceptos relevantes de la realidad
social, simultaneidad, secuenciacion temporal, actores sociales,
multiperspectividad, multicausalidad, interaccion de diferentes escalas

espaciales; interaccion de diferentes escalas temporales; conflicto y consenso.
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Los sujetos y la construccion de la memoria, la ter ritorialidad y la
identidad colectiva

Las sociedades como productoras de espacios geograficos diferenciados en el
tiempo. Relacion ambiente y sociedad. La actividad productiva como
organizadora del paisaje. Espacio urbano y rural: reformulacion de los enfoques
clasicos. La regionalizacion a partir de los circuitos productivos. Problematicas
ambientales. Riegos y vulnerabilidad social.

Las sociedades a través del tiempo: Los pueblos originarios en el pasado y el
presente en el actual territorio argentino. La sociedad colonial: estructura
econdémica, Yy social. La produccion en el campo del arte y la literatura. Las
revoluciones y las guerras de independencia en América Latina. La
organizacion nacional. La complejidad de la organizacion social. Las formas de
relaciones sociales. Factores materiales y simbdlicos. Conflictividad social. Las
desigualdades sociales. Pobreza. Marginalidad. Exclusion social. Las
instituciones sociales; la familia y la escuela. Familias en diferentes contextos
culturales. La infancia como nexo entre familias y escuelas. Las infancias. El
mundo de las significaciones. La alteridad cultural como objeto de la ciencia: lo
extrafio y lo exdtico. EI método etnografico y la produccion antropologica. La
alteridad adjetivada: lo cultural. Repasando el concepto antropologico de
cultura. La cultura como entidad y proceso. La "naturalizacion de la cultura". El
uso de la nocion de cultura en otros contextos. La problematica multicultural.

La cuestion de género. El lugar de la mujer en la sociedad.

4. Fuentes de Referencias

- AISEMBERG B. Y ALDEROQUI S. (Comps) (1997). Didéactica de las
Ciencias Sociales. Aportes y Reflexiones. Paiddés Educador. Buenos
Aires.

- ALDEROQUI S. Y PENCHANSKY, P. (2002): Ciudad y Ciudadanos.
Aportes para la ensefianza del mundo urbano. Ed. Piados. Buenos
Aires.

- BERGER, P. Y LUCKMAN, T., (1984), La construccién social de la

realidad, Amorrortu Editores, Buenos Aires.
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- CAMPS, VICTORIA (1994): Los valores de la Educacion. Grupo Anaya.
Buenos Aires.

- CHUCHE, D. (1999) La nocion de cultura en las sociales. Nueva Vision,
Buenos Aires.

- DUPRAT, H. Y MALAJOVICH, A.,(1987), "Institucion y Comunidad”, En
Pedagogia del Nivel Inicial, Plus Ultra, Buenos Aires

- DUSSEL, FINICCHIO Y GOJMAN, (1997), Haciendo Memoria en el Pais
del Nunca mas. Eudeba, Buenos Aires.

- FERNANDEZ CASO, V (coord.) (2007) Geografia y territorios en
transformacion. Nuevos temas para pensar la ensefianza. Noveduc.
Buenos Aires

- GARCIA CANCLINI, N., (1995) Ideologia, cultura y poder. Facultad de
Filosofia y Letras, Buenos Aires.

- GARCIA CANCLINI, N. (1992) Culturas hibridas. Sudamericana, Buenos
Aires.

- GARCIA CANCLINI, N. (1995) Consumidores y Ciudadanos. Conflictos
multiculturales de la globalizacion. Editorial Grijalbo. México

- GIDDENS, A., (1997), Las nuevas reglas del método socioldgico.
Amorrortu, Buenos Aires.

- GORIS BEATRIZ (2003) Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infantes.
Ediciones Hommo Sapiens. Rosario

- GRAVANO, A. (COMP.), (1995) "Hacia un marco teoérico sobre el
barrio". En Miradas urbanas.

Visiones barriales, Ecoteca, Uruguay

- GUREVICH, RAQUEL (1997) “Un desafio para la Geografia: explicar el
mundo real”, en: AISENBERG Y ALDEROQUI (comps) Didactica de las
Ciencias Sociales. Aportes y Reflexiones. Paidds. Buenos Aires.

- GUREVICH, R.; BLANCO, J Y OTROS (1997) Notas sobre la
ensefianza de una Geografia Renovada. Editorial Aique. Bueno Aire

- HABERMAS, J., (1998), Escritos sobre moralidad y eticidad, Paidés,
Barcelona

- HABERMAS, J (2002): El futuro de la naturaleza humana, Paidos,
Barcelona.
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HARDING, S., (2001) “El feminismo, la ciencia y las criticas anti-

iluministas”, en NAVARRO y STIMPSON, C. (Comp.), Nuevas

direcciones, FCE. México

- LOBATO, MIRTA ZAIDA-SURIANO, JUAN (2000) Atlas Historico.
Coleccion Nueva Historia Argentina. Editorial Sudamericana. Buenos
Aires

- MESCHIANY, Télia (2006) “Tramitar la subjetividad en la escuela” en
Metéaforas de la Ciudadania y la formacion del ciudadano. Novedades
Educativas. Afio 18 N° 184

-  MORGADE, Graciela (1995) “Mujeres y Educacion Formal; de la lucha
por el acceso a la lucha por el curriculum” en Curriculum y Reforma
Educativa. Revista del IICE Afio IV N° 6. Buenos Aires

- NATENZON, CLAUDIA (1995) Catastrofes naturales, Riesgos e
incertidumbre. Serie Documentos e Informes de Investigacion Nro 197.
FLACSO. Buenos Aires.

- OSZLAK; OSCA (1997) La Formacion del Estado Argentino. Orden,
Progreso y organizacion nacional. Editorial Planeta. Buenos Aires

-  REBORATTI, CARLOS (1999) Ambiente y sociedad. Conceptos y
Relaciones. Ed. Ariel. Buenos Aires

- ROMERO, LUIS A. (2007) Volver a la Historia. Su ensefianza en el
tercer ciclo de la EGB. Ed. Aique. Buenos Aires

- ROMERO, LUIS ALBERTO (2001) Breve Historia contemporanea de la
Argentina. FCE Buenos Aires

- SANTOS, MILTON, (1996) Metamorfosis del espacio habitado.
Oikos.Tau. Espafia

- SANTOS, MILTON, (1996) De la Totalidad al lugar. Oikos.Tau. Espafia

- SIMPSON, B. (2004) "Comunidades genéticas imaginadas. Etnicidad y
esencialismo en el siglo XXL." En: BOIVIN, M.; A. ROSATO y V.
ARRIBAS Constructores de otredad. Antropofagia, Buenos Aires.
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DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES I

Formato sugerido: Asignatura
1. Fundamentacion

El area de Ciencias Sociales en la Escuela se constituye en una construccion
didactica para la ensefianza y el aprendizaje de distintas interpretaciones sobre
la realidad social. Una practica educativa que no necesariamente significa
ensefiar mas cosas sino pensar de otra manera los hechos sociales en tanto se
van incorporando las estructuras conceptuales y metodoldgicas._Esto implica la
necesidad de una formacion de docentes que puedan operar con los marcos
tedricos que subyacen a las propuestas didacticas, y a su vez dotar de sentidos
la practica educativa. Tal como plantea Adriana Serulnicoff el propdsito de
abordar Ciencias Sociales en el Nivel Inicial “consiste en ofrecer variadas
instancias para que los futuros maestros aprendan un conjunto de
conocimientos que les permitan construir una mirada compleja de la realidad
social y comprometida con los valores democraticos, de modo que sean
capaces de disefar, llevar a la practica y evaluar situaciones didacticas que
promuevan la indagacion del ambiente e involucren la ensefianza de
contenidos de las Ciencias Sociales’55. Profundizando en este sentido y dada
la particularidad del objeto de estudio de las Ciencias Sociales, se reconoce la
importancia que adquiere el tratamiento de las probleméticas sociales
especificas en el ambito escolar, para sistematizar, enriquecer y complementar
las experiencias cotidianas de los nifios, a partir de conceptos, teorias y
argumentaciones que aportan las disciplinas sociales para que actuen como

andamios para los otros niveles educativos.

Para esto, la ensefianza®® debe ofrecer a los nifios y nifias del nivel inicial las
herramientas que le permitan complejizar la mirada que tienen del mundo

social y del ambiente, superando las visiones esquematizadas y estereotipadas

*Adriana Serulnicoff. “Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial”. Aportes para el debate
curricular. Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Formacion Decente, 2001.

*® La ensefianza se la reconoce por su naturaleza compleja, ambigua, contradictoria, incierta,

impredecible, por lo queexcede a los actores. La ensefianza entonces, se la puede entender en
el marco del contexto social e institucional en el cual se instrumenta.
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que suelen tener sobre la misma. Tanto el desarrollo cognitivo, como el medio
social, las propuestas pedagogicas, los contenidos a ensefar y las estrategias
didacticas elegidas; son las variables que las/os alumnas/os, futuros docentes,
deben atender para garantizar un adecuado proceso de aprendizaje que
permita graduar la informacion, profundizar la comprension y permitirle a los
nifos hipotetizar, crear y recrear el mundo que lo rodea Y permitirle tener

experiencias con “mundos™’

gue parecen lejanos a sus intereses. Por ello es
muy importante la significatividad de los recortes y/o contextos que se

seleccionen.

Otro punto fundamental, es lo referido a formar a los futuros docentes en
habilidades para realizar “recortes didacticos”. Un recorte de la realidad social
es “la operacion de separar, de aislar una parcela de la realidad coherente en
si misma, con una racionalidad propia, y a la que uno pudria acercarse como Si
lo hiciera con una lente de aumento. Focalizar la mirada en una parcela de la
realidad, reconocer los elementos que la conforman, analizar las relaciones que
los vinculan entre si, (y) encontrar las légicas explicativas de la misma...”®
Desde esta propuesta se reconoce la especificad de los marcos disciplinares y
didacticos, a la vez que se valora las estrategias pedagogicas que en el Nivel
Inicial contextualizan saberes a través de intervenciones que permiten abordar
recortes significativos del ambiente®®. Para ello, se instrumentara a las alumnas
y alumnos de variadas estrategias que articulen los contenidos del area segun
el recorte de realidad social y la direccionalidad de los objetivos definidos. El
juego como estrategia privilegiada del Nivel Inicial, orienta la accién educativa
promoviendo la interaccién entre lo individual y lo social, entre lo subjetivo y lo
objetivado. Desde el campo de conocimiento de las ciencias sociales se
aportaran saberes que permitan una mayor comprension y organizacion de la

realidad, enriqueciendo el desarrollo del juego y promoviendo la construccion

°" Esta idea tiende a proponer experiencias que no se limiten a lo cercano en tiempo y espacio.
Por el contrario, abrir a los nifios a otras experiencias. En este sentido ver las postulaciones
interesentes que hace Alicia Camilloni en un articulo en la Revista del IICE AfolV N° 6 y Perla
Zelmanovich en Didactica de las Cs Sociales Il Cap 1.

Gojman Silvia y Segal, Analia: “Seleccién de contenidos y estrategias didacticas en
ciencias sociales. La “Trastienda de una propuesta” en Aisenberg, B y Alderoqui, Silvia:
Didactica de las Ciencias Sociales |l. Teorias con Practicas. Ed. Paidos Educador. Buenos
Aires.1998, Pag. 83

¥ Concepto vertido en la mayoria de la bibliografia de Nivel Inicial, entendido como
analogo de realidad social propuesto por Fabbroni
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de conocimiento. Esto posibilitara a los nifios y nifias ampliar sus margenes de
autonomia, cooperacion, solidaridad y conocimientos sobre si mismo, sobre

los otros y sobre el mundo.

Estos planteos generan desafios para la formaciébn ya que la toma de
decisiones curriculares, no pueden ser intuitivas, sino que es necesario
justificarlas tedrica y didacticamente. Desde aqui, es que se pretende
enriquecer y colaborar con la tarea que desde su rol profesional deberan
asumir. Ello nos lleva también a propiciar un trabajo desde una perspectiva
global en el momento de pensar las unidades didacticas. Aqui deberia primar
trabajo en el dialogo fecundo entre diversas areas de modo que las propuestas
de ensefianza no resulten forzadas o inconsistentes. La integracion de areas es
posible desde el punto de vista epistemoldgico porque hablamos de disciplinas
afines pero teniendo en cuenta que su objetivo es estrictamente didactico.

La investigacion, como estrategia metodologica, es otro de los ejes que permite
la aproximacién a ciertas técnicas y herramientas propias de las ciencias

sociales, constituyendo, a su vez, un conjunto de contenidos ensefables.

A su vez, se tata de brindar las posibilidades para que los futuros docentes
pueda ir organizando su propio aprendizaje y construyendo su propios modos
de pensar la ensefianza. Para lo cual es importante rescatar a la metacognicion
como estrategia didactica fundamental para la formacién docente. En parte,
esto se logra por medio de la reflexion como posibilitadora de cambio. Desde
esta perspectiva se hace necesario precisar los soportes de los procesos de
reflexion como “Instancias auto y hetero comunicativas que comprometan el
didlogo consciente con uno mismo y con los demas. Esto ayudara a tomar
conciencia de intereses individuales y colectivos, analizarlos y asumir una
postura critica, reorganizando los esquemas de pensamientos y accion, a la
luz de categorias con mayor poder explicativo y problematizadores de la

realidad, que permitan profundizar en las evidencias aparentes de lo cotidiano.

Entonces, la propia reflexividad, ligada al conocimiento de las potencialidades

de la teoria social como teoria critica, implica en la formacion de docentes, la
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toma de conciencia de la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de las

Ciencias Sociales desde edades tan tempranas.
2. Propositos

Reconocer los marcos teodricos docentes para facilitar el analisis y la
reflexion acerca de las caracteristicas de los conocimientos de los que

deben apropiarse los alumnos y de sus modalidades de ensefianza.

Propiciar la produccién de acciones didacticas considerando las
condiciones de apropiacion de los contenidos del area en funcién de las
posibilidades cognitivas de los alumnos y los contextos de actuacion

profesional.

Promover la aplicacion de conceptos y procedimientos en la produccion

de estrategias didacticas especificas para el nivel inicial.

Favorecer el andlisis y la seleccidén critica de produccion editorial y

materiales didacticos

Promover la seleccion de contenidos y el disefio de secuencias y

unidades didacticas que articulen diferentes areas.

Orientar a los futuros docentes en referencia a la seleccion de
contenidos, posibilidades y dificultades de los nifios en su aprendizaje y
las modalidades mas adecuadas para favorecer los procesos de

construcciéon de los mismos.

Identificar e incluir distintas modalidades de enseflanza en las
propuestas didacticas, atendiendo al destinatario y el contexto de la
intervencion pedagodgica vinculada con los diversos estilos de

aprendizajes.

Reflexionar sobre los derechos y deberes de las personas y grupos
sociales en la convivencia de sociedades democraticas, desde la propia

identidad nacional y respetando la diversidad sociocultural.

Propiciar el disefio de instrumentos de evaluacién coherentes con las
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expectativas de logro y las formas de intervencion didactica.

Asumir una postura reflexiva y comprometida con su aprendizaje para,
desde alli, involucrarse como actor participe de su propio proceso de

formacion.
3. Contenidos Prioritarios

Las caracteristicas del pensamiento infantil y lap  ercepcién de la realidad
social y la construccién del conocimiento en cienc ias sociales

Los conceptos que estructuran la realidad social: tiempo histérico, sujeto social
y espacio geografico. Los contenidos sociales y las ideas de los nifios.
Aproximacion a la construccion de la nocion de tiempo y de espacio. Del
espacio matematico a las representaciones mentales del espacio. Procesos
de construccion de nociones sociales en los pequefios desde que nacen hasta
los seis afos. El conocimiento del mundo social: las nociones sociales
econdmicas y politicas.

Los contenidos de ciencias sociales y su ensefanza en el nivel

El espacio se construye socialmente: enfoques de la ensefianza de la ciudad.
La vida cotidiana en ambitos urbanos y rurales. La participaciéon ciudadana.

El tiempo historico. El Tiempo personal y el pasado familiar. El tiempo histérico
a partir de la vida cotidiana. El pasado local y regional. El museo. La historia
oral. Reflexion sobre la ensefianza y el aprendizaje de contenidos vinculados
con los Actos Patrios.

Los grupos sociales de pertenencia: Familia; roles y organizaciones diferentes
de acuerdo a contextos. Otras instituciones: su importancia y sus
interrelaciones.

Las practicas culturales a través del tiempo. Cambios y permanencias.
Practicas culturales de la comunidad: las huellas del pasado, cambios y
continuidades en la vida cotidiana.

Sociedad y valores; Escuela y valores: La educaciéon en valores. Algunos
conflictos que nos presenta la educacion de valores.

Los procesos de construccion de la ensefianza del ¢ onocimiento social

en el Nivel Inicial
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El saber didactico, como saber complejo. Implicancias disciplinares,
pedagogicas, psicologicas. Epistemologia de la didactica de las Ciencias
Sociales. Did4ctica de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Hacia una teoria
de la ensefianza y de conocimientos sociales en el jardin Maternal y el de
Infantes. Curriculo de Nivel Inicial: jardin Maternal y jardin de Infantes.

Campo de la Realidad Social. El ambiente como categoria didactica. Desde las
disciplinas a la tarea del aula. Contenidos a ser ensefiados.

Los criterios de seleccién y la planificacion de pr opuestas didacticas en
ciencias sociales

Para qué ensefar ciencias sociales en el nivel inicial. La planificacion docente
como hipadtesis de trabajo.

Los procesos organizadores en las practicas de la ensefianza, programacion
de la enseflanza; contenidos, criterios de seleccion, organizacion vy
secuenciacion. Las intencionalidades educativas: fin, objetivos, propdsitos,
expectativas de logro.

Estrategias para la ensefianza. Las actividades: concepto, tipos de actividades
y su relacién con el contenido a ser ensefiado.

La organizacion del grupo y las tareas

La investigacion como estrategia metodoldgica para la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

La produccion didactica de las ciencias sociales pa ra el nivel inicial

El ambiente como categoria didactica. Recortes del ambiente y escenarios
posibles. La potencialidad de los ejes tematicos y /o problematicos. La unidad
didactica. Las propuestas globalizadora. Andlisis del DCP y otros documentos
de referencia como insumo para la tarea docente.

Elaboracion de ejes tematicos y unidad didactica a la luz de itinerarios ricos y
potentes para la comprension del ambiente.

Los recursos didacticos en la ensefianza de las ciencias sociales. El Juego en
el Nivel Inicial. Las fuentes de las ciencias sociales y su utilizacion.

El trabajo con imagenes. Experiencia directa. Las salidas: criterios de seleccion
y organizacion (aspectos a considerar antes durante y después de la misma)
Disefio y evaluacion de propuestas de ensefianza en el area de Ciencias
Sociales. Evaluaciéon de los aprendizajes de ciencias sociales para el nivel

inicial. Adecuacién de las producciones a contextos especificos y las distintas
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secciones del nivel inicial atendiendo a la integracién, diversidad vy

heterogeneidad.

4. Fuentes de Referencia

- AISEMBERG B. Y ALDEROQUI S. (Comps) (2005). Didactica de las
Ciencias Sociales Il. Teorias con practicas. Paidés Educador. Buenos
Aires.
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- ALCAZAR CANO, JOSE ANTONIO (2000): “La Educacién moral en las
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- VARELA, BRISA Y FERRO, LILA (2000): Las ciencias sociales en el
Nivel Inicial. Andamios para futuros/as ciudadanos/as. Ediciones
Colihue. Buenos Aires

- ZELMANOVICH PERLA y otros (1994); Efemérides entre el Mito y la

Historia Paidos. Buenos Aires.

PROYECTOS EDUCATIVOS CON TICs

Formato sugerido: Taller

1. Fundamentacion

El amplio y vertiginoso desarrollo actual de las TICs plantea nuevos retos y
desafios a la educaciéon en general y a la infantil en particular.

En este nivel de ensefianza, aun son incipientes los desarrollos conceptuales
respecto del impacto diferencial que el contacto temprano con las TICs pudiere
generar en los procesos cognitivos de los alumnos/as o en otras areas del
desarrollo infantil, las problematicas que entrafia su incorporacion en las
propuestas de ensefianza, sus potencialidades y limitaciones.

En el trabajo compartido con docentes e instituciones del Nivel reconocemos
inclusiones tecnoldgicas en proyectos y propuestas de ensefianza fecundadas,
en muchos casos, desde visiones simplistas e ingenuas respecto del rol que los
entornos tecnolégicos cumplen en la sociedad en general y en la escuela en
particular. Inclusiones que intentan ignorar o superar con mero voluntarismo los
nuevos problemas que las tecnologias generan sobre la practica educativa.
Propuestas que desestiman las problematicas “viejas” pero aun vigentes y
decisivas que todavia aquejan a la educacién escolar. Practicas que
desconocen el caracter definitorio que las mismas tienen sobre los procesos
cognitivos de los sujetos que las utilizan.

Este espacio debe promover la reflexion pedagdgica en torno a las
particularidades, los limites y las posibilidades que ofrecen las TICs cuando se
entraman en propuestas de ensefianza para la primera infancia, ya que el
potencial pedagogico, en tanto herramientas, no reside exclusivamente en ellas
sino que se vincula con las caracteristicas de la propuesta educativa que la

enmarca. Los efectos de las tecnologias en los modos de aprender no
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dependen de ellas sino de la calidad de los entornos de ensefianza en los que
se integren. Un ambito de formacion con la necesidad epistemologica del
debate en torno a las necesidades y problematicas que las TICs instalan en el
guehacer didactico, es decir la busqueda del valor y del sentido formativo de la
inclusion u omision de tecnologia en entornos escolares de aprendizaje
dirigidos a los mas pequenios.

La Educacion Infantil propone el trabajo didactico desde un enfoque integrador,
holistico y globalizador, superador del abordaje parcializado que supone el
enfoque por disciplinas. El contexto totalizador promueve el establecimiento de
vinculos entre parcelas provenientes de diversos campos del saber, a la vez
que permite que las acciones, los procedimientos y las normas sean incluidos
como contenidos en las propuestas educativas del Jardin de Infantes. Ademas,
las propuestas globalizadas ofrecen a alumnos y alumnas la posibilidad de
transferir las ideas, procedimientos e instrumentos a ambitos diferentes de los
contextos en los que se han aprendido.

Para que sea significativa toda actividad de ensefianza debe estar
contextualizada. La realizacidbn de proyectos con TICs instaura un tipo de
trabajo pedagdgico que abre el espacio de la sala y el Jardin a una nueva
construccion social del conocimiento de caracter expansivo, ofreciendo nuevos
modos de participacion del resto de los integrantes de la comunidad educativa
y posibilitando la participacién de colegas y expertos provenientes de sectores
culturales diversos.

La pertinencia y significatividad de los contenidos que se trabajen en dicho
marco dependera de las posibilidades de cada grupo de ensefiantes de
reflexionar, a partir de su ambito e historias personales y colectivas, cuales son
los cambios mas significativos que las Nuevas Tecnologias han instaurado en
sus formas de vivir, de saber, de relacionarse, de aprender, para derivar de ello

algunas proyecciones para el trabajo educativo con los nifios.

2. Propositos:

- Reconocer los fundamentos, limitaciones y potencialidades que las TICs

ofrecen para el desarrollo de propuestas pedagoégicas en la educacion
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infantil, explorando factores institucionales y pedagogicos que
condicionan su incorporacion legitima en las acciones educativas.

- Disefar recortes didacticos concretos y contextualizados en los que las
TICs favorezcan la capacidad de los nifios de comprender y actuar de un

modo mas pleno en el entorno en el que viven

3. Contenidos prioritarios

La gestion de TICs en Educacion Infantil: Las TICs como materiales para el
aprendizaje en Educacion Infantil

Los materiales multimediales: El aprendizaje visual e iconico. Modelos teoricos.
Uso de dispositivos vinculados con diferentes herramientas. El software:
criterios pedagdgicos para su seleccion y uso.

Caracteristicas del espacio fisico de las salas del nivel inicial: los rincones en
red. Los juegos con soporte tecnoldgico: potencialidades y limitaciones.
Andlisis critico. Fundamentos pedagogicos para su implementacion. Usos
educativos de Internet en la Educacion Infantil. Juegos trabajo y Talleres con
TICs

Las TICs en Proyectos de Educacion Infantil: Disefio, implementacion y
evaluacion de proyectos con TICs en Educacion Infantil. Lectura y analisis de
experiencias y relatorias pedagdgicas con el uso de TICs. La importancia de la
documentacion de experiencias pedagdgicas y la narrativa docente.

4. Fuentes de rerencia:
- Azzerboni, D. (2006): Curriculum abierto y experiencias didacticas en
Educacion Infantil. Colecciéon Oa5. Buenos Aires. Ediciones Novedades

Educativas.

- Barbero Martin. (2002) La educacion desde la comunicacion. Buenos

Aires. Grupo Editorial Norma.
- Bruner J. (1997) La educacion: puerta de la cultura. Madrid. Visor.

- Buckingham David. (2008) Mas alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil

en la era de la cultura digital. Buenos Aires. Manantial.
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Editorial
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Educativas.
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Gedisa.
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Aires. Ediciones Novedades Educativas.
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Espacios curriculares optativos: para los estudiantes que consideren

necesario el aprendizaje basico de caracter instrumental de las herramientas.

« Alfabetizacion digital.

+ Alfabetizacion audiovisual

PRODUCCION DE MARTERIALES Y OBJETOS LUDICOS
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Formato Sugerido: Taller

1. Fundamentacion
Ensefiar a nifios de 45 dias a 5 afios, es una tarea particular y compleja,
requiere la construccion de un amplio repertorio de modalidades de
intervencion que articulen: el desarrollo y posibilidades de los nifios, sus
variadas maneras de acercarse a la realidad, la diversidad de alternativas que
plantean los campos disciplinares y la comprension de las alternativas que

generan las propuestas ludicas.

Ensefiar es construir un hacer didactico, preguntdndose a cada momento
acerca de su sentido, creando un ambiente estimulante, creando condiciones
para que una nueva situacion se convierta en problematica e invite a los nifios

a buscar soluciones.

La primordial fuente del aprendizaje infantil estd en su propia actividad. A
través de ella los nifios aprenden, comprenden y transforman la realidad. Para
realizar la actividad los nifios requieren objetos y materiales con los cuales
poder relacionarse, manipular, explorar y experimentar, se constituyen en
recursos naturales que los pequefios utilizan en sus aprendizajes de forma

espontanea.

Al pensar en el “hacer didactico” el docente tiene que tomar decision respecto
de cuales seran los materiales didacticos mas oportunos para generan

condiciones de aprendizaje.

Se entiende por materiales didacticos todos aquellos objetos, instrumentos con
los que el nifio puede relacionarse en su entorno escolar, independientemente
de que hayan sido elaborados o no con fines educativos. Se trata de recursos

gue pueden ser utilizados en la sala con una finalidad educativa.

La inclusion de esta unidad curricular en la formacion docente se propone
orientar en la seleccion y construccion de materiales especificos para estimular
la creacion y elaboracion y de este modo enriquecer las propuestas
pedagdgicas, adecuandolas a las diferentes tematicas de las areas curriculares
y las finalidades didacticas de los mismos. Es importante sefalar que es una
unidad curricular de especificacion y profundizacion de tematicas propias de la

Didactica del Nivel y de las Didacticas Especificas, que son las que aportan su
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principal sustento epistemoldgico y tedrico. Por ello, se la propone en

articulaciéon con estas unidades curriculares.®°

Se considera que este espacio de formacién puede constituirse como un taller
gue articule con las unidades que integran el campo de la formacion especifica

y el campo de la practica profesional.

2. Propositos
- Reconocer el ambiente como abecedario didactico y como un elemento
cargado de intencionalidad pedagodgica, que permite la educacion del

saber sentir, saber ver y saber interpretar el mundo.

- Favorecer la comprension de que el conocimiento se construye tanto
desde el hacer como desde el contemplar y que la organizacién del
ambiente debe promover ambas posibilidades.

- Construir competencias para pensar con criterios pedagogicos el

ambiente de la sala y la institucion educativa.

- Favorecer un espacio que permita pensar en los recursos didacticos

necesarios para generar situaciones de aprendizaje.

- Estimular la creacidon y elaboracion de materiales didacticos y objetos

ltdicos para enriquecer las diversas propuestas pedagogicas.

3. Contenidos prioritarios

El juego como medio formativo por excelencia en la Educacién Infantil. El juego
y el juguete como espacio de controversia didactica. Tipos de juego. La
importancia de los recursos materiales en el juego simbdlico. La sala como
espacio para el desarrollo ludico: condiciones didacticas a tener en cuenta. Los

juguetes como medios didacticos.

Juguetes y cosas Utiles con materiales descartables. El taller casero. Materiales
y herramientas. Juguetes de arrastre, para dramatizar, para experimentar y

construir. Juegos y juguetes.

% ver mapa curricular, 3° Afio. Pags. 41y 42 de este documento.
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El ambiente como abecedario didactico .La organizaciéon del ambiente como

conocimiento desde el hacer.

Material didactico. Concepto del material didactico. Criterios para su seleccion.
Consideraciones sobre algunos materiales. Importancia de los materiales
didacticos. Seleccion y utilizacion: criterios de calidad, seguridad, variedad y
polivalencia. Clasificacion general de los materiales didacticos. Los recursos

didacticos como facilitadores del aprendizaje de los contenidos escolares.

Los materiales didacticos y los contenidos escolares. Materiales didacticos
para la estimulacidon de los sentidos y la construccibn de conocimientos.
Materiales requeridos por las diferentes areas: Lengua Yy Literatura,
Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y lenguajes artisticos. Arte y

juego: entre los juguetes y los objetos estéticos.

Teatro, teatro de sombras y teatro de titeres. Distintos tipos de titeres:
manopla, camisolin, varilla, dedo. El teatro de titeres. Manejo. Escenografia,
musica y puesta en escena.

Construccion de biombos y teatrillos. Familia de mufiecos. Telas para
escenografias. Telones de fondo. Laminas Armado de mufecos de tela,
moviles, realizacion de animales y medios de transporte.

Rompecabezas, encastres. Seriaciones, vifietas narrativas. Construccion de
juegos de tablero y juegos de mesa. Cuerpos geométricos con diferentes
materiales. Libros de tela.

Recursos para armar rincones de ciencias y de evidencias historicas. La
biblioteca de la sala: recursos, organizacion.

Los propositos y funciones de las TICs en la ensefianza. Debates sobre las
TICs en el aula: recursos, herramientas, contenido, entorno. Los materiales
para la ensefianza y para el aprendizaje. Tipos y su relacion con los enfoques
de ensefianza. Los nuevos escenarios educativos: El trabajo colaborativo: la
produccion social del conocimiento, las estrategias de aprendizaje en
colaboracion mediadas por tecnologia Los blogs y las wikis Los portales

educativos. Los museos interactivos.

4. Fuentes de referencia
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PROYECTOS DIDACTICOS INTERDISCIPLINARIOS. Indagar y
cuestionar desde pequefios. La Educacién en los primeros afios. O a
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- RABUINI A.(2008) ¢ desde donde se concibe al jugador cuando se
disefia? Directora del laboratorio IPA. En El Globo Rojo

- SARLE. P. (2006) Ensefiar el juego y jugar la ensefianza. Paidds.

- SOTO.C. Y VIOLANTE .R. (comp.)(2005) En el Jardin Maternal.

Investigaciones, reflexiones y propuestas. Paidos..

- TONUCCI, F. (1995) Con ojos de nifio, REI Argentina, Buenos
Aires.
- VILLALBA, M.E. Ludotecas: Mucho mas que un espacio para jugar.

- VIOLANTE. R. Y C. SOTO. (2001) los contenidos de la ensefianza
en el jardin maternal. Buenos Aires. Normal N2 1. Departamento de

investigacion.

- ZABALZA, M.(1996)Didactica de la educacion infantil. Madrid.

Narcea.

INTEGRACION DIDACTICA ®*

Las unidades curriculares correspondientes al 3° afo: Didactica de la

Educaciéon Inicial Il, todas las Didacticas Especificas (Didactica de la
Lengua y la Literatura, Didactica de la Matematica Il, Didactica de las
Ciencias Sociales Il, Didactica de las Ciencias Naturales Il), Produccion de
Materiales y Objetos Ludicos (que se desprende de aquellas en cuanto al
soporte tedrico y con un caracter mas instrumental) y los Proyectos
Educativos con TICs, se integran y articulan en un trabajo compartido entre
los profesores y con los alumnos. Esta integracion didactica de las unidades
curriculares mencionadas, tiene un caracter transversal por lo cual no se
presenta como una unidad curricular con carga horaria propia. El modo en
gue se grafica en el mapa curricular, da cuenta de la necesidad del trabajo
articulado e integrado de todas las unidades curriculares a fin de responder
al enfoque globalizador del Nivel Inicial , enfoque que no podria
resolverse desde el trabajo especifico de cada una de las Didacticas por

separado.

®® Se sugiere la lectura de este apartado relacionandolo con los Espacios de Integracion
Curricular, pag.270 de este mismo documento.
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TALLER INTEGRADOR INTERDISCIPLINARIO 2

El concepto de integracion en el campo curricular refiere a la unidad de las

partes para el logro de una unidad mayor. Bernstein habla de una idea,
tema o “supra asignatura” a la que se subordinan los diversos contenidos,
condicionando a la vez nuevas formas de organizacion de la ensefianza.
Con el mismo sentido que el planteado para la Integracion Didactica de 3°
afio, se presenta el Taller Integrador Interdisciplinario, el cual no solamente
articula las Didacticas Especificas, las TICs y los Lenguajes Artisticos, en
un mismo espacio de trabajo, sino también, los integra a la Residencia del
altimo tramo de la carrera. Este taller entonces, no solamente integra
unidades curriculares del campo de la Formacion Especifica, sino que los
articula con el campo de la Practica Profesional.

Dada la cantidad de disciplinas que incluye y teniendo en cuenta que las
mismas se han ido presentando en diferentes momentos del recorrido
curricular, desde el primer afio de la carrera (como por ejemplo, algunos de
los lenguajes artisticos), esta unidad tiene una carga horaria propia. La
intencion mas importante de este taller entonces, es la integracion de
saberes relevantes que se han ido desarrollando a lo largo de la carrera y
su articulacion con la Residencia a fin de permitir al futuro docente,
concretar las practicas del ultimo tramo de la carrera, desde la concepcién
de la Educacién Inicial como Unidad Pedagdgica , desde la revalorizacion
del Juego Yy las Experiencias Globalizadoras , y en la consideracion de la
heterogeneidad de los sujetos - alumnos y sus contextos.

Se presentan a continuacion los fundamentos desde los cuales, las TICs,
los Lenguajes Artisticos y las Didacticas Especificas, se integran y hacen
sus aportes en el espacio del Taller Integrador en articulacion con la

Residencia:

APORTE DE TICS:
La incorporacion de las TICs a la enseflanza exige el desarrollo de

habilidades analiticas, cognitivas, creativas y comunicativas de los alumnos,

62 Se sugiere la lectura de este apartado relacionandolo con el apartado correspondiente a la
Residencia Pedagdgica y a los Espacios de Integracién Curricular, pags 266 y 270
respectivamente, de este mismo documento.
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docentes y directivos, que permitan tanto la apropiacion significativa de la
oferta cultural, tecnoldgica e informacional circulante como la produccion de
mensajes requerida para el desempefio personal, profesional y ciudadano
en una sociedad pluralista y democréatica.

Es necesario incluir en la formacion docente el acercamiento a los nuevos
lenguajes y a las nuevas culturas, repensar estrategias de ensefianza y
disefiar nuevas propuestas pedagdgicas. Integrar pedagégicamente las
TICs no implica hacer foco exclusivo en el uso de equipamientos sino en los
procesos de aprendizaje, planificacion y cambios en las practicas y en las
instituciones. Su integracion efectiva se hara a partir de proyectos
individuales y colectivos.

“Los usos cotidianos de las tecnologias marcan la necesidad de pensar en
contextos interpretativos que los doten de sentido y significado. La
incorporacion de tecnologias en las practicas de la ensefianza supone
particulares maneras de reestructurar el conocimiento, de realizar recortes
disciplinares, de mirar las propias biografias escolares y profesionales; una
revision de perspectivas, expectativas Yy limitaciones pedagdgicas,
institucionales, curriculares, etc. Los disefios de clase que incluyen
tecnologias en el aula exigen, por lo tanto comprender la ensefianza y las
tecnologias como procesos y producciones eminentemente sociales,
politicos, culturales, histéricos y practicos.”?

Las TICs son portadoras de imagenes, relatos y fantasias que operan tanto
en la imaginacion como sobre el pensamiento.

La integracidén curricular de las TICs debe definirse como un &mbito de
estudio para la educacion en relacion al desempefio comunicativo vy
desarrollo del pensamiento, superadora de la vision meramente tecnocratica
e instrumental. Se debe considerar no solo su conceptualizacion, sino sus
objetivos, sus contenidos, las corrientes ideolégicas y los marcos
conceptuales en los que se apoya y sus modalidades de integracion
curricular.

Es importante que los futuros docentes adquieran herramientas tedricas y

practicas que favorezcan la inclusiéon de las TICs en las aulas con criterio

® Lion Carina. (2006) Las tecnologias y las practicas de la ensefianza. En imaginar con
tecnologias. Relaciones entre tecnologias y conocimiento. Buenos Aires. La Crujia. p. 135
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pedagogico, a fin de que posibiliten y potencien las propuestas de
enseflanza para contribuir a la construccibn de préacticas aulicas
innovadoras.

La incorporacion de las TICs redefinen las tareas intelectuales de la
escuela. Los desarrollos tecnolégicos deben dejar de ser objeto de una
clase y convertirse en una herramienta que permita potenciar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, es decir que permitan la construccién de
buenas propuestas®®; ya que como expresa E. Litwin, “(...) el uso de la
tecnologia puede implicar la implementacion de excelentes propuestas para
la resolucion del acceso al conocimiento o la utilizacion de otras
empobrecedoras™®

Anahi Mansur explica que “(...) los nuevos desarrollos no vienen a
reemplazar anteriores modalidades, sino a completarlas, a brindar otras
posibilidades que solo se entienden y pueden valorarse en los contextos en
los que se desarrollan.”®

Se debe contemplar el caracter amplio de las TICs que integra ambos tipos
de tecnologias (las “nuevas” tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion, junto con las “tecnologias mas antiguas”) potenciadas entre
Si.

Una ultima mirada actual, es la cuestion de “la convergencia”. Al respecto
Buckingham, sefala:

“(...) el contexto actual no esté caracterizado por el desplazamiento sino
por la convergencia. Se sostiene que estamos asistiendo al borramiento
de limites, a la fusion de tecnologias, formas y practicas culturales que
antes eran independientes, tanto en el punto de produccion como en la
recepcion. Sin duda, esta convergencia es en parte el resultado de los
cambios operados en el terreno de la tecnologia. La posibilidad de

"digitalizar” toda una variedad de formas diferentes de comunicaciéon (no

% Al respecto Edith Litwin explica que una buena préactica de la ensefianza incorpora lo que los
alumnos saben, los mensajes de los medios, el trabajo con todos los sentidos vy, si es posible,
el tltimo desarrollo de la informatica.

® Litwin Edith (coord.). La tecnologia y sus desafios en las nuevas propuestas para el aula. En
Ensefianza e innovaciones en las aulas para el nuevo siglo. El Ateneo. Buenos Aires. 1997. p.
6

® Mansur Anahi. “Los nuevos entornos comunicacionales y el salén de clase”. En Litwin, E.
Tecnologias Educativas en tiempos de Internet. Amorrortu Editores. Buenos Aires. Argentina.
2005..p. 132
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sOlo escritura, sino también imagenes visuales y en movimiento, musica,
sonido y habla) transforma la computadora en mucho mas que una
calculadora o una maquina de escribir con memoria: la convierte en un
medio que permite proporcionar y producir no sélo textos escritos, sino
textos en una variedad de formatos y, como resultado, la pantalla digital
ha devenido punto focal de toda una variedad de opciones de

entretenimiento, informacién y comunicacién.”®’

Propésitos
Las TIC tienen incidencia sobre diversos planos en las instituciones educativas:

» Sobre actividades formativas que trascienden el ambito de las aulas

presenciales, es decir el campo de lo “virtual”.

» Sobre el desarrollo profesional de los docentes y la formacién en
habilidades, capacidades y destrezas que involucran el uso de las

herramientas que nos proveen las TIC.

» Sobre lo curricular, constituyéndose en un potencial objeto de estudio
sobre todo considerando su impacto sobre los fendmenos de aprendizaje

y ensefianza.

Dado que la propia socializacién tecnoldgica de los jévenes los vuelve afines a
los aspectos mas instrumentales de las TIC, es pertinente desarrollar

propuestas curriculares que trasciendan estas cuestiones.

Cuando se analizan propuestas curriculares en torno a las TIC, suelen

identificarse algunos problemas entre los que se puede sefialar

La reduccién de los contenidos a teméaticas estrictamente técnicas en nombre

de la formacién en TIC (como por ejemplo la ensefianza del uso de programas)

Para superar estos problemas sera necesario trabajar en el desarrollo de
capacidades que se encuentran vinculadas con aspectos comunicacionales y
didacticos -cuyo perfil supera lo meramente técnico- para proponer el
desarrollo de habilidades y destrezas de orden cognitivo y social. Se trata de

®" Buckingham David. ¢Infancias digitales?. En Mas alla de la tecnologia. Aprendizaje infantil
en la era de la cultura digital. Manantial. Buenos Aires. 2008. p. 110
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construir marcos conceptuales y criticos que permitan al futuro maestro
analizar las implicancias del uso de las TIC sobre el aprendizaje y crear

inclusiones genuinas en la ensefianza.

APORTE DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

El arte ha ocupado un importante lugar en la vida de los grupos sociales y en la
construccion del pensamiento humano en los distintos periodos socio-
historicos, cumpliendo diversas funciones mediante las cuales las diferentes
épocas lo han conceptualizado de acuerdo a sus intereses y necesidades. Pero
sin lugar a dudas se ha presentado como una manifestacion cultural, con el
propdsito de revelar algin aspecto en particular de la existencia humana y su

presencia en el mundo.

La educacion artistica en Argentina asumio el modelo occidental de arte, artista
y obra, del cual se derivaron dos supuestos de fuerte impacto en los criterios de
la ensefanza: el arte como producto del talento de un genio creador y la
tendencia expresivista asociando la practica del arte a la libre expresién y a la
adquisicion de técnicas y habilidades, dejando de lado el contexto historico,
social y cultural. En el siglo XX la estética, junto al aporte de las ciencias
humanas, consideran el arte como un campo fundamental y especifico de
conocimiento, constituido por diversos lenguajes simbdlicos, verbales y no
verbales, posible de ser ensefiado y aprendido y capaz de ser fuente de
conocimientos nuevos, de la misma manera que ofrece modos de entender la

realidad que le son propios y que otras formas de conocimiento no proveen.

El arte es una construccidon subjetiva y como todo producto de la accion
humana, es una construccion significante. Las manifestaciones artisticas tienen
un potencial comunicativo tanto en el momento de su produccion como en el de
Su recepcion, e implican, sin lugar a dudas, una multiplicidad de significaciones
que nos abre a todo un proceso de interpretacion de sentidos, de expresiones
de la realidad. Asi, el arte es un tipo de conocimiento que permite comprender
dicha realidad, a partir no solo de las significaciones establecidas en un tiempo
y en una cultura determinada, sino que en la lectura en tanto interpretacion

podemos dar cuenta de las diferentes identidades que alli se plasman.
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En este sentido, la educacion artistica se constituye en un pilar fundamental,
tanto para la formacion de los maestros como para los nifios en sus primeros
afos de vida, porque favorece la expresion, la comunicacion y construye
cultura. Los saberes implicados en cada uno de los lenguajes artisticos, asi
como las herramientas conceptuales y las competencias estéticas que
proporciona una formacion artistica, colaboran en la construccion de un sujeto
capaz de comprender e interpretar la realidad socio-cultural, de elegir, hacer
respetar sus derechos y sentirse parte vital de una fuerza transformadora en la

construccion de la identidad propia y social.

Los nifios, gozan de una formidable capacidad de expresién, se mueven en un
abanico de representaciones y simbolos de todo tipo. El educador juega un
papel esencial en este desarrollo cognitivo y afectivo para lo cual el arte les
ayuda a construir infinidad de caminos posibles. El interés, la motivacion, la
creatividad, las formas propias de expresion, el juego, la permisividad, el
crecimiento técnico que permita superar la espontaneidad, el conocimiento de
diferentes manifestaciones artisticas son condiciones relevantes de las

experiencias didacticas de expresion artistica.

Incluir los lenguajes artisticos en la formacion especifica de los futuros
docentes implica proponer una visibn superadora de una concepcién que
asociaba la practica del arte al tiempo libre o a las actividades puramente
expresivas, limitando la formacion artistica a quienes detentaban un talento
especial dejando de lado la contextualizacién socio-cultural de los saberes
artisticos. Desde la concepcion del arte como produccion simbdlica y como
modo de conocimiento se torna fundamental comprender los procesos de
produccion, apreciacion critica y contextualizacion socio-cultural de las distintas

manifestaciones artisticas.
Propésitos

Desde el Taller Integrador se pretende que los futuros docentes desarrollen sus
capacidades expresivas y comunicativas, vivenciando el fenbmeno artistico
como productores e intérpretes; recuperando de cada uno de los lenguajes,
sus codigos y especificidades. La exploracion sensible de sus posibilidades

perceptivas y creativas, por medio de diferentes experiencias artisticas,
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ofrecera herramientas para seleccionar y construir estrategias didacticas

apropiadas, y asi, poder ampliar las experiencias educativas de sus alumnos.

APORTE DE LAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Las actividades de Practica de la ensefianza no se piensan solo para el periodo
de residencia. Muy por el contrario, se insta a que las mismas tengan lugar,
desde los comienzos de las unidades curriculares de las Didactica Especificas
I, teniendo en cuenta que por ejemplo, asi como la matematica se aprende
haciendo, los docentes adquieren las habilidades de su profesion a partir de las
actividades que realizan y su reflexion sobre ellas, con el respaldo de la
actividad teodrica en el campo de las Didacticas Especificas. Importa que los
futuros docentes experimenten distintas formas de analizar y organizar la
ensefianza en el nivel, en distintas instituciones y con alumnos de edades
diferentes, en base a situaciones que involucren diferentes tematicas que
puedan iniciarse en el jardin maternal y se vayan complejizando y ampliando
en forma espiralada para las salas del jardin de infantes, poniendo especial
atencion en el avance de los alumnos en aspectos actitudinales, cognitivos y
comunicacionales.

Es probable que las situaciones interesantes para los nifios sean las que
involucren contenidos de diferentes areas, por lo cual los estudiantes deberan
compartir con profesores no solo las propuestas de cada disciplina en
particular, sino sobre todo, las que evidencien integracion de disciplinas para
poder lograr el enfoque globalizador que ha de caracterizar la ensefianza en el
nivel.

Los estudiantes del profesorado deben comprender ademas, que su tarea
impone el trabajo con otros, ya que no es solo - aunque libre de hacer lo que
desea- la forma en se aprende y se mejora la labor docente. En pro de esta
comprension se hace necesario entonces que conozca la institucion escolar, su
discurso y las acciones que se dan en ella en relacion con la ensefianza de los
diferentes contenidos, para poder entrar en la misma, no para someterse, sino
para aprender los coédigos de su profesion y participar activa y

comprometidamente de su mejoramiento.
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Se tendra en cuenta que el estudiante que inicia su residencia no puede cargar
con la responsabilidad total de articular lo ensefiado en el instituto de formacion
con la practica escolar real. Necesita ser acompafiado por los docentes de las
Didacticas Especificas en la interpretaciéon de las practicas y los discursos
existentes acerca de la ensefianza en la institucion escolar, con la finalidad de
llegar a poder elaborar propuestas efectivamente realizables.®®

La articulacion del Taller Integrador con la Residencia, se concreta en el
acompanamiento del alumno por parte de un equipo de docentes de las
Didacticas Especificas y de Residencia. Ademas, seria ideal que todo residente
sea acompafado por un docente experimentado del nivel (de maternal o de
jardin de infantes), que pueda servirle como apoyo y modelo, seleccionado por
la alta calidad de su propia practica y su apertura a procesos innovadores. Los
nuevos docentes deben poder llevar a la practica lo que aprendieron en su
formacion, teniendo la oportunidad de analizar en conjunto con su tutor y
profesores del area, de otras areas y de residencia, como y sobre qué bases

encar6 la misma, qué aprendio al respecto y como la evalla.

Propésitos:
Que los estudiantes, futuros docentes
- Analicen situaciones de clase en salas del nivel en las que se trabaje
con diversas actividades de las diferentes areas, a la luz de los marcos
tedricos pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de
identificar los criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el
maestro y por los alumnos.
- Elaboren y pongan a prueba situaciones de ensefianza fijando objetivos,
anticipando posibles cursos de accion y aprendizajes de sus alumnos,
para analizar luego reflexivamente, en forma individual o con docentes y
pares, el disefio de estas propuestas, evaluando lo ocurrido respecto de
los avances de los alumnos como de sus propias intervenciones,
disefiando posibles acciones futuras.
- Participen de instancias de produccion grupal que requieran del logro de

acuerdos en funcion de un objetivo comun desarrollando capacidades

® Recomendaciones Matematica N. Primario, INFD, 2008, pag. 25.
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para participar del disefio y sostenimiento y evaluacion de proyectos
institucionales con otros colegas, aceptando las naturales diferencias en
los grupos de trabajo.

- Desarrollen la conviccién de la necesidad de actualizacion permanente
teniendo en cuenta la evolucidén dinamica del conocimiento y fortalezcan
sus competencias para el estudio autdbnomo.

- Revisen critica y constructivamente la propia tarea atendiendo al
compromiso ético con su desempefio profesional.

- Desarrollen actitudes de responsabilidad, disciplina, constancia,

cooperacion y compromiso con la profesion docente.

Ejes para la articulacion entre el Taller Integrado  r y la Residencia:

- La ensefianza en las salas del nivel inicial . Aspectos a considerar al
ingresar al jardin maternal y de infantes y al hacerse cargo de una sala.
Observacion y analisis de registros de situaciones de aula con sus
pares.

- Planificacion de la enseflanza . Tipos de actividades en las salas del
nivel. Propositos. Criterios a tener en cuenta. Seleccion de contenidos a
ensefar y alcances en su tratamiento en base al analisis de materiales
curriculares y textos. Seleccion y/o disefio de situaciones adecuadas a
los objetivos de aprendizaje teniendo en cuenta:

- los contextos en qué presentarlas,

- el relevamiento de los antecedentes y/o ideas previas de los
alumnos sobre el contenido a trabajar;

- la anticipacion de estrategias a utilizar por los alumnos;

- las dificultades previsibles;

- las representaciones previsibles,

- las variables didacticas posibles de modificar, y

- las fases que requiera su ejecucion, su relacion con otras areas.

- Ejecucion de las clases: conforme a las Planificaciones aprobadas por

el Equipo de Préactica y con su seguimiento y orientacion.
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- Evaluacibn de la clases : Autorregistro. Narrativa. Reflexion.
Autoevaluacion de la practica. Evaluacion de pares. Evaluacion de los
aprendizajes de sus alumnos: propésitos, instrumentos afines, criterios,
recogida y analisis de resultados. Modificaciones a la propuesta

implementada.

CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Préactica I: Instituciones Educativas y Comunidad

- Métodos y técnicas de recoleccién y analisis de inf ~ ormacion

- Escuelay Comunidad
Practica Il: Ensefianza y Curriculum

- Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase

- Curriculo y Organizadores escolares
Practica Ill: Practica de Ensefanza

- Evaluacién de los aprendizajes

- Coordinacion de grupos de aprendizaje

Practica IV: Residencia Pedagdgica
- Sistematizacion de Experiencias Pedagogicas

Fundamentacioén General

La formacién del profesorado se orienta hacia la habilitacién para una practica
profesional especifica, que no es otra que la de asumir la responsabilidad
docente de “ensefar”. La ensefianza es a la vez una practica social y humana
por la que se preserva el acervo cultural de la sociedad a la vez que se
acrecientan sus posibilidades transformativas. Al ubicarla como una practica
humana se recupera el sentido moral de la misma y el compromiso politico que
implica asumir el compromiso de que otros aprendan. No basta dedicarse a

transmitir un saber, sino ademas, de custodiar el aprendizaje de ese saber. En
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la sociedad del conocimiento la desigualdad se impone también desde el no
aprendizaje de los cuerpos del saber que aquélla prioriza. De ahi la importancia
fundamental que asume el Campo de la Préactica Profesional en esta
propuesta, concebida como eje articulador de los otros dos Campos: Campo de
la Formacion General y Campo de la Formacion Especifica.

La Préactica: Si bien este término forma parte del lenguaje cotidiano, no deja de
presentarse ambiguo y conflictivo. En la perspectiva de Schén (1988) y de
Kemmis (1988) puede concebirse como el conjunto de actuaciones ejercidas
en distintas situaciones profesionales, en nuestro caso situaciones educativas
enmarcadas en un espacio y tiempo determinados.

“Sin embargo también puede incluir aquellas actividades repetitivas por las que
se busca el dominio de alguna competencia. Por eso se dice “practicar
danzas”, por ejemplo. En este caso una practica puede generalizarse al
aparecer en casos reiterativos lo que hace posible recurrir a ese repertorio de
acciones cuando aparece un caso semejante... Entonces, se ha aprendido un
saber sobre la practica lo que permite practicar esa practica. A medida que se
usa en nuevos casos la practica va ganando en estabilidad y brinda contextos
de seguridad al docente. Pero en este aspecto reiterativo de la practica se
puede correr el riesgo de llegar a la automatizacién de actividades que se
realizan cada vez mas asidas a la rutina hasta dejar de pensar en lo que se
hace” ( Pruzzo, 2005).

Schon lo ha descrito como el sobreaprendizaje de lo que el docente sabe sobre
la practica. Por eso comienza a revalorizarse las posibilidades de reflexionar en
el mismo momento en que la accion se desarrolla de manera que pueda actuar
como correctivo del sobreaprendizaje. La reflexion aparece como detonante de
la autocomprension que permite revisar alternativas con mirada transformativa.
En este sentido nuestros estudiantes adelantan los procesos de socializacion
profesional situandolos en el espacio de la practica para aprender también a
reflexionar sobre la accion.

La Practica en la Formacién del Profesorado: Durante mucho tiempo ha
primado la perspectiva que ubicaba la Practica al final de la formacion,
concibiéndola como la aplicacion de marcos teoricos referenciales y priorizando
la teoria sobre la practica. En esta mirada, primero se aprende la teoria y luego

ésta se aplica en situaciones practicas. Esta perspectiva, quita conflictividad al
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campo de la ensefianza, como si existiera una verdad Unica para cada
situacion compleja del aula y desproblematiza el ambito de la Practica. La
concepcion técnica se fue generalizando en Argentina a partir de mediados del
siglo XX.

En otra perspectiva, la teoria se vuelve importante porque ilumina la préactica, y
ésta se revaloriza como espacio situado en el que las interrelaciones humanas
dan lugar a situaciones problematicas sobre las que es necesario deliberar
para interpretarlas, sopesar posibilidades y tomar decisiones fundadas en
valores humanos que refieren no sélo a los problemas sino a las
consecuencias humanas de las decisiones a tomar. Se revaloriza el espacio de
la Practica, como espacio de deliberacion previa a la toma de decisiones que
implica siempre el ejercicio de la libertad responsable. En ella se encarna la faz
moral y politica de la ensefianza. En esta mirada, los estudiantes del
profesorado se insertan desde el inicio de la formacion, en la realidad situada
de las escuelas, con sus problemas y limitaciones, sus posibilidades para tomar
decisiones justas o0 para anclarse en intolerancia y la incomprension. La
practica es un espacio para la deliberacién que favorece la comprensiéon de la
situacion, el andlisis de posibilidades, el juicio valorativo ante las
consecuencias morales de la accion probable y la decision anclada en la
libertad del docente. Estas actuaciones no pueden aprenderse de los libros,
pero los libros pueden iluminar desde la teoria la interpretacion, la
deliberacion, el juicio informado. Esa situacion practica a la vez produce
conocimiento capaz de enriquecer los marcos referenciales. Histéricamente
esta perspectiva encuentra anclaje en la Formacién Docente de principios del
Siglo XX con una organizacion que incluyé a los estudiantes normalistas desde
su primer afio del secundario, a los trece afos, en las aulas de las escuelas
primarias. La duracion de los estudios de magisterio en ese entonces abarcaba
cuatro afos, en todos los cuales se disponia de un espacio para las Practicas.
Los alumnos se incorporaban en las clases de los maestros del Departamento
de Aplicacion de la Escuela Normal acompafiando al docente e incluso
ocupandose de las clases cuando aquél no concurria. Este sistema se
transforma a mediados del siglo, cuando se alarga la carrera a cinco afios y se
separa en dos ciclos. En ese momento las Practicas solo se realizan a partir del

cuarto afno, inaugurando su distanciamiento de la formacion tedrica.
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En la Ultima década de ese siglo se inicia un periodo de revaloracion de la
Practica que comienza a incluirse desde 1° o 2 ° afio en las carreras del
Profesorado. Esta inclusién, sin embargo encontré limitaciones en su
implementacion especialmente porque no se comprometiéo el Estado en la
apertura de las escuelas sedes de las Practicas. Asi, las Practicas no se
pudieron desarrollar en escuelas o se transformaron en espacios conseguidos
por esfuerzos personales, sin efectiva coordinaciéon entre las instituciones.

En la actualidad, el Estado asume como prioridad la articulacion entre
instituciones para tornar posible el encuentro de los estudiantes del
profesorado con la realidad de su futuro ejercicio profesional.

En esta concepcion se entiende la Practica como la actuacion de los
estudiantes en el ambito de su futuro desempefio profesional, adelantando los
procesos de socializacién que el docente realiza cuando asume su fuente de
trabajo. Pero implica también, en una perspectiva epistemoldgica, una forma de
concebir la construccion del conocimiento docente.

En este caso, se redimensiona las posibilidades de “aprender a ensefiar” en los
complejos escenarios sociales de la cultura de nuestro tiempo. A la vez que se
revaloriza la enseflanza situada en el espacio de una realidad social con
historia, se enaltecen los procesos de comunicacion en interacciones reales
qgue implican el ambito vincular social de la ensefianza. Y esta concepcién
incorpora la vision politica de la educacion porque en estas interacciones de
alumnos de nivel superior con los alumnos del nivel en el que se prepara y con
docentes de la institucion superior y de la escuela participante se priorizaran las
relaciones de reciprocidad que implican la democratizacion de los intercambios,
alterando las clasicas relaciones de poder pero con la preservaciéon del
principio de autoridad.

Por eso el disefio curricular se transforma en cuanto a la articulacion de
espacios curriculares, pero a la vez en la articulacion de nuevas relaciones
cooperativas en el seno de las Préacticas. Estas, en lugar de ser concebidas
como espacio de aplicacion de la teoria, se perciben como escenario de
aprendizaje que relaciona campos de saber especulativo con el ambito de la
realidad socioeducativa situada. En esta mirada, las Préacticas también
convocan a otros sujetos en la tarea de ensefiar a ensefiar. alli estaran

coordinando su tarea, docentes de las disciplinas pedagogicas, de las
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especialidades y de la escuela de insercion. Esta nueva concepcion implica un
espacio de didlogo ampliado, democratiza las relaciones, brinda soporte
contingente a los estudiantes y habilita el &mbito de la reflexion desde diversas
miradas.

En sintesis, en esta concepcion curricular, la Practica se concibe como
espacio de coordinacion de espacios disciplinares y también de sujetos
implicados en la formacion.

Si bien la Préactica favorece los procesos de analisis, comprension, reflexion,
experimentacion, etc., los mismos no se producen sino por la especial
intervencion de los profesores, considerados en su potencia modelizadora, que
se constituyen en andamios para aprender a ensefiar. Dichos procesos, en
especial la reflexidon sobre la accién, no se desarrollan en forma espontanea y
es mas, existen restricciones -culturales que obstaculizan los procesos
reflexivos. De ahi la importancia de acompafiar los procesos reflexivos en la
practica creando dispositivos didacticos que los activen. El DAC (Dispositivo de
Andlisis de Clases), las grabaciones de clases de profesores de nivel medio y
de la Universidad, entre otros, dependen de una cultura colaborativa que es
necesario desarrollar articulando los docentes de nivel medio con los de
Universidad e Institutos formadores.

Se instalan asi nuevas formas de relaciones sociales en la busqueda de formar
docentes comprometidos con el aprendizaje de sus alumnos como forma de
limitar los procesos de desigualdad que llevan a la exclusiéon de sectores
populares. Porque todo proceso en que se detiene el aprendizaje implica
situaciones de exclusion del sistema educativo que concluye en la exclusion
social del individuo y su marginacion de la vida ciudadana.

El papel del estudiante en las Practicas: Es un rol en el que se articula el
aprendizaje y la ayuda contingente. Por una parte aprenderan las actuaciones
propias de la profesion ante las problematicas cotidianas y a la vez proveeran
ayuda tanto al docente de nivel medio, como a los estudiantes.

El alumno del profesorado deja su rol de evaluador implacable al fondo de la
clase, para involucrarse en los roles que le va sugiriendo el docente de la
escuela: prepara material didactico que se le solicita, acompafa a los alumnos
que el docente identifica con dificultades de aprendizaje, se incluye en los

grupos de trabajo ensefiando la coordinacion de grupos, la busqueda de
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informacion, su sistematizacidon, su exposicion, etc. Es una tarea de
acompafnamiento, que favorece la ayuda contingente, el andamiaje de los
aprendizajes, mientras se aprende la actuacion docente iluminandola desde los
marcos teoricos.
¢, Cuadles son los saberes que aprenden los estudiantes en la Practica?:
- Los modos de actuacion propios de la tarea profesional de ensenfiar.
- Lanecesidad de tomar decisiones que comprometen moralmente.
- Las posibilidades de ejercitar la libertad responsable de elegir entre
opciones.
- El ejercicio de la autonomia profesional.
- La eleccion de sistemas de relaciones humanas que favorecen la
comunicacion.
- Alternativas para custodiar el aprendizaje atendiendo al derecho a
aprender.
- El ejercicio de la actividad cognitiva grupal, aprender a pensar con otros.
- La inclusion de las herramientas de la cultura para andamiar el
aprendizaje.
- Las normas, rituales, rutinas, expectativas, e historia institucionales
- Lareflexion en y sobre la accion. La reflexion sobre la teoria en accion.

- Laactivacion del juicio critico y del juicio estético, entre otros.

Propésitos de la Préactica Profesional:
- Desarrollar competencias profesionales propias de la ensefianza.
- Habilitar espacios para la reflexion critica.
- Ofrecer oportunidades para interactuar en escenarios diferentes y en
cursos diversos.

- Ampliar los ambitos de interaccion hacia la institucion y la comunidad.

PRACTICA I: INSTITUCIONES ESCOLARES Y COMUNIDAD

- Meétodos y técnicas de recoleccidon y analisis de inf ~ ormacion

- Escuelay Comunidad
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Formato sugerido : Trabajo de Campo de desarrollo anual en Escuela Sede,
en articulacion con dos espacios en la Institucion Formadora de desarrollo
cuatrimestral: Métodos y técnicas de recoleccion y andlisis de inf ~ ormacién
(Seminario — Taller) y Escuela y Comunidad (Trabajo de Campo).

1. Fundamentacion

Puede plantearse el interrogante acerca de si puede incorporarse al estudiante
de primer afio en una institucion educativa careciendo de marcos teoricos. En
este sentido, la primera recomendacion tiende a volver a plantear la necesidad
que los Profesores de este curso se articulen para dar sentido a esta primera
inclusion en la realidad educativa que se puede realizar sobre la base de los
conocimientos ya construidos por los estudiantes en su biografia escolar,
enriqueciéndolos con los aportes que se van realizando desde las materias de
los otros campos. La inmersion de los estudiantes en el contexto de una
institucion educativa puede incluir visitas a las instalaciones y participacion en
distintas actividades priorizadas por la escuela sede: rutinas, eventos
escolares, apoyo a los alumnos en las tareas escolares, acompafiamiento de
nifos integrados, produccién de material de apoyo, coordinacion de grupos de
estudio, etc. Pueden rotar en distintos ambitos socioeducativos, incluidas
escuelas que tienen alumnos integrados y otras instituciones del medio a la
gue concurran los nifios en edad escolar.

Pero también se realizaran actividades en la sede del Instituto formador que
acomparfien a la practica en la escuela asociada. En este caso un Seminario
Taller puede permitir desarrollar un trabajo de campo en la institucién,
articulado con las materias del campo de la Formacién General y del campo de
la Formacion Especifica.

De este modo, si Pedagogia presenta distintos enfoques teoricos, por ejemplo
sobre la institucion escuela (escuela igualadora, reproductora, o productora de
cultura), se enfrenta al estudiante con la problematica de las desigualdades ,
hoy tema central de los estudios pedagogicos. Las desigualdades culturales se
transforman en desigualdades escolares, fracaso y posibilidades de exclusion
escolar que se transformara finalmente en exclusion social. El trabajo de
campo en la escuela asociada puede permitir a los estudiantes abordar los

indicadores cuantitativos de las desigualdades escolares: la repitencia, la
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sobredad, o la retencion y desgranamiento. Estos insumos son facilmente
construidos con el acompafamiento del taller y pueden confrontarse en
distintos ambitos escolares. Para la interpretacion de las desigualdades y
diferencias podrdn emplearse los marcos tedricos de la Pedagogia, la
Sociologia, la Psicologia, la Historia, etc. siempre y cuando los Profesores se

mantengan coordinados para facilitar esta tarea.

2. Propoésitos

- Incluir a los estudiantes en la vida institucional.

- Favorecer su participacion en las actividades escolares en el rol de
acompafiantes alumnos.

- Promover el registrar informacion para su andlisis y reflexion.

- Orientar trabajos de campo que permitan recoger informacion y

sistematizarla para su comunicacion.

3. Contenidos prioritarios:
Inmersion en contextos de la realidad educativa: Escuelas Sedes. Seleccion de
Registros para el volcado de informacion (diarios, registros de observaciones,
registros retrospectivos, relatos de incidentes criticos, narrativa, etc).
Sistematizacion de experiencias.
Seminario Taller: Trabajo de campo en la escuela asociada, siguiendo una
metodologia sistematica para recoger y organizar informaciones empiricas
primarias y secundarias a partir de diferentes procedimientos e instrumentos;
observacion, andlisis de datos estadisticos de la escuela; analisis documental
de libros de asistencia y promocion de alumnos; libros histéricos; etc.
Sistematizacion de la informacion -elaboracion de estadisticos simples; cuadros
comparativos, graficos de frecuencia, etc.- para su comunicacion en distintos
formatos.
Estos contenidos se desarrollaran del siguiente modo:
Practica I
Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el ambito de las escuelas sede,
se orienta a facilitar la primera inmersion de los estudiantes en contextos de la
practica, guiados por el profesor de practica y los “docentes orientadores”.

Puede incluir visitas a las instalaciones y participacion en distintas actividades
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priorizadas con las escuelas (por Ej.: rutinas y eventos escolares, apoyo a
alumnos en tareas escolares, etc.), rotacibn en distintos ambitos
socioeducativos. Practica I, se articula con:

- Meétodos y técnicas de recoleccién y analisis de inf ~ ormacion
Formato Sugerido : Seminario — Taller, de duracion cuatrimestral en el ambito
del Instituto.
Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar
las informaciones empiricas primarias y secundarias en trabajos de campo en
las escuelas y la comunidad (observacion, entrevistas, analisis documental,
técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples, elaboracion de
cuadros comparativos, busqueda bibliogréafica, etc.).

- Escuelay Comunidad
Formato Sugerido: Trabajo de Campo, de duracién cuatrimestral
Apoyados en las metodologias de recoleccion y analisis de informacion, apunta
al conocimiento contextualizado de las escuelas en las que participan y en el
ambito comunitario. Puede incluir también actividades en el Instituto integrando

el estudio y analisis de casos de otras comunidades y escuelas.

PRACTICA II: ENSENANZA Y CURRICULUM

- Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase

- Curriculo y organizadores escolares

Formato Sugerido: Practica de desarrollo anual en la Escuela asociada y en
articulacion con los espacios de desarrollo en el ambito del Instituto:
Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase (Taller de desarrollo
cuatrimestral en el Instituto) y Curriculo y organizadores escolares

(Seminario- Taller).

1. Fundamentacion
Sera un espacio que articule el Campo de la Formacién General y el Campo de
la Formacién Especifica asi como a los Profesores de la Institucion Superior y
los de la Escuela asociada, en especial el docente orientador con el fin de

generar aprendizajes coordinados horizontal y verticalmente.
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Esta Practica se centra tanto en la Ensefianza como en el Curriculum, en la
perspectiva que los enfoca desde una propuesta de politica educativa que se
proyecta finalmente hacia el aula. Se vincula el curriculum oficial, que sefiala
los aprendizajes prioritarios, la industria editorial que los traduce, y la
ensefianza que se hace responsable en el aula de que se transformen en
aprendizajes relevantes a través de wuna cuidadosa programacion de
actividades, disefio de materiales y evaluacién permanente. Los estudiantes en
esta Practica asumiran el rol de Ayudantes de la materia, colaborando con la
docente y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan
actuaciones propias de la profesion, leyendo la programacion para articularla
con la ensefianza con el proposito de favorecer los aprendizajes. Las
actividades de los estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades
de las escuelas sede para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con
las tareas disefiadas por el docente, se produzcan materiales alternativos y
otras ayudas didacticas en reemplazo y/ o complemento de los libros de texto,
acompafnamiento a alumnos con dificultades escolares, etc.

A la vez, dentro de las tareas a desarrollar en la Institucion formadora, el
trabajo de campo incluird a los estudiantes en las tareas de analisis de los
materiales curriculares, de su coherencia con las practicas de programacion,
ensefianza y evaluacion. Pero ademas, se orientara al analisis de indicadores
como la fragmentacion, la clasificacion y la enmarcacion, entre otros. Didactica,
Historia de la Educacion, Pedagogia, Psicologia, entre otras, aportaran

categorias teorica para el analisis de situaciones practicas.

2. Propositos
- Favorecer la inclusion de los estudiantes como Ayudantes de los
docentes de la Escuela asociada®®.
- Promover el desarrollo de actividades que permitan ayudar a
aprender a los alumnos.
- Orientar el andlisis de la coherencia entre el curriculum oficial, los

textos escolares y la practica de la ensefianza.

% Jardines Maternales y Jardines de Infantes. En Préctica Il se sugiere priorizar las précticas en
los Jardines Maternales mientras que en Practica Il se sugiere priorizarlas en los Jardines de
Infantes.
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3. Contenidos Prioritarios
Inmersion en contextos escolares. Las Ayudantias en su doble perspectiva:
como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las
actuaciones propias de la profesion docente. Analisis de planificaciones, textos
escolares, y materiales de apoyo. Eleccion de tipo de Registro: diario, registro
retrospectivo, narrativa, etc. Sistematizacion de experiencia.
Seminario Taller en la Institucién Formadora.
Curriculum prescripto: Documentos curriculares. Analisis de los Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios. Evaluacion de los aprendizajes escolares y su
relacion con los NAP. Trabajo de campo sobre la coherencia entre lo
prescripto, lo ensefiado y lo evaluado. Programacion de la ensefianza,
seleccion y organizacion de contenidos, disefio de actividades, disefio de
materiales alternativos, inclusion de las TICs en la programacion y disefio de
evaluacion. Seguimiento de los indicadores de fragmentacion y desigualdad en
los aprendizajes.
Estos contenidos se desarrollaran del siguiente modo:
Practica Il
Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el ambito de las escuelas
continla la orientacibn de Practica |, incluyendo la participacion de los
estudiantes en actividades de responsabilidad creciente, tales como la
observacion participante en las aulas y la colaboracion en actividades docentes

en aula. Esta unidad se articula con:

- Programacion de la ensefianza y Gestion de la clase
Formato Sugerido : Taller de desarrollo cuatrimestral en el Instituto.
Se dirige al desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de
programacion de la ensefianza y organizacion de las actividades del aula.
Puede incluir actividades tales como estudio de casos particulares, micro
ensefianza o simulaciones.

- Curriculo y organizadores escolares
Formato Sugerido : Seminario- Taller de desarrollo cuatrimestral en el Instituto.
Se dirige al analisis del curriculo escolar jurisdiccional, para el nivel educativo

de referencia, asi como a los procesos y documentacion organizadoras de las
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practicas docentes y escolares (agenda, registros, instrumentos de produccion

de informacion y comunicacion, etc.). Interesa analizar su sentido, importancia,

niveles de informacion y regulacion de las practicas.

PRACTICA Ill: PRACTICA DE LA ENSENANZA

Formato Sugerido : Practica de Cursado Anual, en el ambito de las escuelas,

en articulacion con las Unidades Curriculares:
- Evaluacion de los aprendizajes (Seminario — Taller).

- Coordinacion de grupos de aprendizaje  (Taller).

1. Fundamentacion

- Los alumnos de Tercer Afo, se incluirdn en Proyectos escolares o

hacerse cargo del desarrollo de la ensefianza en aquellos contenidos

tratados en el Campo de la Formacion Especifica. Deberan rotar por

escuelas de escenarios diferentes y en disciplinas diversas. Se ocuparan

de la programacion, la implementaciéon y la evaluacion de sus clases.

Programacion y desarrollo de clases especificas por parte de los

estudiantes en las aulas de las escuelas, con guia activa del profesor de

practicas y el “docente orientador”. Como todas las unidades de

Practica, se articula con el resto de las unidades curriculares y en

particular, con Proyectos Educativos con TICs, orientado a la utilizacion

de herramientas que le permitan al futuro docente, desarrollar

estrategias didacticas sustentadas en las TICs.

2. Propoésitos

- Promover la participacion de los estudiantes en Proyectos escolares.

- Orientar la programacion de clases atendiendo a los contenidos

curriculares, las construcciones metodoldgicas y el material de apoyo

para el aprendizaje.

- Favorecer el disefio de actividades a travées del empleo de

tecnologias de la informacion y la comunicacion.

3. Contenidos prioritarios
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Inmersion en la realidad educativa. Planificacion de ensefianza empleando
construcciones metodoldgicas centradas en la resolucion de problemas o
metodologia investigativa, o por reestructuracion significativa. Disefio de
actividades y de materiales para el aprendizaje. Disefio de Evaluacion
diagnostica, evaluacion del aprendizaje, Autoevaluacion y Evaluacion de
catedra.
Disefio de micro clases para su grabacién y analisis critico en didlogo entre
profesores y estudiantes.
Estos contenidos se desarrollaran del siguiente modo:
Practicas de Ensefianza : unidad curricular de desarrollo anual, en el
ambito de las escuelas, para la programacion y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, con
guia activa del profesor de practicas y el “docente orientador”. Se articula
con:
- Evaluacion de aprendizajes

Formato Sugerido: Seminario- Taller de desarrollo cuatrimestral en el
Instituto. Orientado al analisis y disefio de estrategias, modalidades e
instrumentos de seguimiento y evaluacion de los aprendizajes
- Coordinacion de grupos de aprendizaje
Formato Sugerido : Seminario- Taller de desarrollo cuatrimestral en el
Instituto. Orientado al analisis y disefio de estrategias y modalidades de

trabajo grupal.

PRACTICA 1IV: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato Sugerido: Préctica institucional y aulica integral, de duracion anual,

rotando por cursos correspondientes a todos los ciclos del nivel primario, y
articulada con:
- Sistematizacion de Experiencias Pedagogicas  (Seminarios- Talleres).

- Talleres Integrador Interdisciplinario de 4° afio ~ "°.

1. Fundamentacion .

® Correspondiente al campo de la Formacion Especifica
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Los estudiantes en la Residencia, asumen en un curso y en forma integrada la
totalidad de las funciones docentes tanto de planificacion, como de gestion de
la ensefianza, en el &mbito espacial de la institucion y en vinculacion con otras
instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo cooperativa por cuanto
se reflexionara sobre la accion y sobre las teorias en la accion, y se tendera a
desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.
Acompanfa la Residencia un Seminario Taller dirigido a compartir, presentar y
debatir experiencias referidas a la producciéon de conocimiento sistematizado,
de su inclusion en el sistema y de regulaciones practicas. Pueden incluirse
ateneos, presentaciones, exposiciones, Yy distintas modalidades de
conocimiento publico.

Como se sefialara anteriormente, la Residencia pedagdgica se articula también
con el Taller Integrador Interdisciplinario cuyos docentes asisten a los
residentes en el disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas
didacticas bajo un enfoque globalizador. Estos, junto a los docentes de
Residencia, conforman el equipo de Practica y Residencia y comparten la tarea
de seguimiento de alumnos en las escuelas sede, como también la definicién

de la acreditacion de los alumnos en la Residencia Pedagdgica.

2. Propositos

- Desarrollar residencias profesionales en diferentes cursos y escuelas de
nivel primario.

- Autoevaluar el desempefio como Residente

- Sistematizar las experiencias con aportes reflexivos orientados a la

mejora.

3. Contenidos prioritarios
Caracteristicas de las Residencias pedagodgicas. Formatos e instrumentos para
la evaluacion en coherencia con los aprendizajes prioritarios y el desarrollo de
la ensefianza.

La Residencia Pedagogica se articula con:

Sistematizacién de Experiencias Pedagdgicas:
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Formato Sugerido: Seminarios- Talleres de duracion variable y a lo largo del
afo.

Dirigidos a compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccion
de conocimiento sistematizado, de su inclusion en el sistema y de regulaciones
practicas. Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones, y
sistematizacion de experiencias analizadas a través de diferentes medios, para

Su comunicacion publica.
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ESPACIOS DE INTEGRACION CURRICULAR !

La malla curricular propuesta, esta construida bajo el criterio de articulacion
vertical y horizontal al interior de cada campo 6 entre ellos. Este criterio de
articulacion queda totalmente reflejado en el campo de la practica profesional,
ya que es el que permite la articulacion entre todas las unidades curriculares de

los diferentes campos. El mismo esta a cargo de equipos de practica.

Bajo este mismo criterio, se prevén espacios de integracion curricular al
comienzo de cada afio de la carrera. En primer afio, se presenta un taller de
ingresantes a cargo de todos los profesores de primer afio en un espacio de
trabajo comun. En 2°, 3° y 4° afio de la carrera, y al inicio de cada afio, se
desarrollan espacios de integracién curricular a cargo de todos los
profesores de cada afio que desarrollan durante una semana, una propuesta
de trabajo con los alumnos en un espacio compartido de trabajo. Apuntan a
articular saberes y contenidos provenientes de los distintos recorridos
curriculares permitiendo desarrollar propuestas desde una perspectiva de
conjunto y el abordaje de problematicas desde marcos conceptuales que
promuevan la reflexion critica y permitan construir criterios y modos de accion.
Estos espacios de integracion curricular estdn organizados en torno a un eje
qgue permite relacionar una problematica comin como recapitulacion del afio
anterior y planteo general para introducir en el afio entrante. La tematica de

algunos espacios de integracion podra ser propuesta por los/as alumnos/as.

Bajo el mismo criterio de integracién, se presenta el espacio transversal
Integracion Didactica de 3° afio, de desarrollo transversal y el Taller

Integrador Interdisciplinario de 4° afo, articulado a la Residencia. Estos

™t Se sugiere relacionar la lectura de este apartado con el de la pagina 244 de este mismo
documento.
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espacios de integracion curricular, responden a la necesidad del trabajo
articulado e integrado de todas las unidades curriculares a fin de responder al
enfoque globalizador del Nivel Inicial , enfoque que no podria resolverse
desde el trabajo especifico de cada una de las Didacticas por separado. Por su
lado, el Taller Integrador Interdisciplinario, es el que permite la articulacion
entre los diferentes campos de la Formacion, desde la concepcién de la
Educacion Inicial como Unidad Pedagdgica , desde la revalorizacion del Juego
y las Experiencias Globalizadoras , y en la consideracion de la

heterogeneidad de los sujetos - alumnos y sus contextos.

Cuadro de Correlatividades

Se recomienda proponer un régimen de correlatividades flexible, a fin de
brindar el mayor margen posible a los alumnos para que definan sus propios
recorridos curriculares en funcion de sus posibilidades y condiciones
particulares.

Se presenta a continuacién, un modelo posible de correlatividades, segun el
mapa curricular propuesto, teniendo en cuenta que las correlatividades pueden
definirse desde dos categorias: aquellas unidades que para poder cursarse
requieren del cursado previo de otras, y aquellas que requieren de la

aprobacion previa de determinadas unidades curriculares:

Para cursar Debe tener reqular Debe tener aprobada

Did Lengua Did4ctica General

Psicologia Educacional

Did Matematica | Didactica General
Psicologia Educacional

Did Cs Sociales | Didactica General

Psicologia Educacional

Didactica Cs Naturales | | Didactica General
Psicologia Educacional

Did Lengua y Literatura | Did de la Lengua Didactica General
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Literatura Infantil

Alfabetizacion Inicial

Did de la Lengua

Did Matemaética Il

Did Matematica |

Didéactica General

Did Cs Sociales Il

Did Cs Sociales |

Didactica General

Didactica Cs Naturales Il

Didactica Cs Naturales |

Didactica General

Sujetos de la Educacion

Inicial

Psicologia Educacional

Préactica Educativa Il

Practica Educativa |
Probl Cont. del N Inicial

Pedagogia

Préactica Educativa lll

Did. de la Ed. Inicial
Did Lengua y Literatura
Did Matematica Il

Did. Cs Sociales

Did Cs Naturales

Practica Educativa |
Probl Cont. del N Inicial

Sujetos de la Ed. Inicial

Residencia

Todas las unidades
curriculares de 1°, 2° vy
3° afio, a excepcién de

Lengua extranjera
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V- CRITERIOS  ORIENTADORES PARA LAS DEFINICIONES
INSTITUCIONALES

La implementacion de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales, en cada una
de las Instituciones de Formacion Docente, requiere de una serie de decisiones
qgue hacen posible su desarrollo.

Deben atenderse cuidadosamente las condiciones institucionales bajo las
cuales los Disefios se concretan, ya que de ellas depende en gran medida la
posibilidad de mejorar la formacion de los alumnos. La organizacion
institucional (de funciones, tiempos, espacios, tareas); los modos de
conduccion institucional, las condiciones de trabajo de los docentes y su
reubicacién en el nuevo plan, el régimen académico de los alumnos, el trabajo
con ingresantes, la articulacion entre las funciones institucionales, las
articulaciones intra e inter institucionales, la definicion institucional de espacios
curriculares, la definicion del marco normativo para el desarrollo curricular
institucional, la previsién de cargas horarias destinadas a la formacion inicial y
también para la conformacién de equipos de trabajo y para el trabajo
institucional, son algunas de las cuestiones que deben atenderse y resolverse
como condicion indispensable para la implementacion curricular.

Se presentan a continuacién, algunos criterios y propuestas que podrian formar

parte de las definiciones institucionales:

PROPUESTA Y ORGANIZACION DE LAS UNIDADES CURRICULAR ES

Cada Institucion puede, a partir del Disefio Curricular Jurisdiccional, definir
Espacios Curriculares (EDI) hasta un 20% de la carga horaria total. Los EDI,
delimitan un conjunto de contenidos educativos seleccionados desde
determinados criterios que le proporcionan coherencia interna. Los mismos
pueden adoptar diferentes formatos curriculares: Asignatura (que respeta la
l6gica disciplinar); MAédulo (que se estructura a partir de un problema como eje
tematico central que proporciona unidad a sus contenidos y actividades,
requiriendo de un enfoque interdisciplinario); Seminario (que centra la accién
pedagdgica en la profundizacién e indagacion de una problematica o tematica
determinada a través de espacios de intercambio y discusion que impliquen

procesos de andlisis, de reflexion y complejizacion de las explicaciones
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tedricas); Taller (que refiere a una modalidad organizativa que implica la
problematizacion de la accion desde marcos conceptuales integrando la teoria
y la practica a través del trabajo grupal y la participacién activa en torno a un
proyecto concreto), entre otros.

Los EDI, permiten el abordaje de tematicas especificas para la profundizacion
de determinados contenidos referidos a sujetos o contextos especificos del
campo profesional. Esta definicion posibilita abordar la heterogeneidad de los
contextos institucionales y el desarrollo de acciones innovadoras en la
institucion formadora. A su vez, los EDI, pueden ser ofrecidos como instancias
optativas para los alumnos.

Los EDI, deberian contemplar propuestas de integracion curricular, con la
respectiva asignaciéon de cargas horarias, para la articulaciéon interna del
proceso formativo. Deberian articularse por otra parte, con otras funciones
institucionales, y su acreditacion podria resolverse a partir de experiencias
realizadas por los alumnos en otras funciones (capacitacion, extension por
ejemplo) en la misma Institucion 6 fuera de ella.

Los EDI deben proponerse desde las Instituciones a las Direcciones de
Educacion Superior de las Jurisdicciones, quienes los aprueban emitiendo las

respectivas normativas (Disposiciones).

REGIMEN ACADEMICO DE LOS ALUMNOS

Se recomienda incluir diversas unidades curriculares y experiencias formativas
en el curriculo (asignaturas de dictado cuatrimestrales y anuales, seminarios
tematicos, talleres, materias optativas, ateneos, espacios culturales,
experiencias extra institucionales, etc.), de modo de atender a la especificidad
de los aprendizajes que debe realizar el futuro docente, multiplicar los caminos
de encuentro con el docente y el conocimiento y propiciar experiencias de
formacion de distinta indole. Ello requerira, en algunos casos, redisefiar las
modalidades de cursado, el control de asistencia, las cargas horarias, etc.,
buscando ampliar los limites de autonomia de los estudiantes y permitiendo la
eleccion de modalidades de trabajo para el estudio de las asignaturas.
Promover nuevas y variadas formas de acreditacion de las unidades
curriculares segun sus finalidades especificas observando, a la vez, que en el

conjunto de las instancias formativas se admitan diferentes modalidades de
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evaluacion (examenes escritos, orales, trabajos monograficos, investigaciones
de campo, portafolios, etc.). Multiplicar el estatuto de las producciones que se
le solicitan al alumno, incluyendo desarrollos orales, producciones escritas,
analisis, revision y discusion de bibliografia, andlisis de los problemas

cotidianos del campo educativo.”

PROPUESTAS PARA LA TRANSICION

A partir del cambio curricular y con el propésito de atender a las distintas
situaciones que se generan por los recorridos académicos particulares de los
alumnos, es necesario prever la transicion entre un plan y otro. Las
Jurisdicciones y/6 las Instituciones de Formacion Docente, podran optar por las
siguientes alternativas:

- Implementacién gradual del nuevo disefio (en el afio 2009 soélo
comenzara el primer afio y esa sera la primera cohorte que termine con
el nuevo plan). En este caso, coexistiran los dos planes: el nuevo y el
anterior, para el cual se debera establecer una fecha tope para su
finalizacion.

- Implementacion del nuevo disefio, para lo cual los alumnos deberan
pasar de un plan a otro mediante un sistema de equivalencias.

- Coexistencia de ambos planes y la posibilidad de que los alumnos que
hayan iniciado con el plan anterior, puedan optar por terminar con el que
iniciaron 6 con el nuevo, siempre que no tengan que recursar materias
del plan anterior.

En cualquier caso, las Instituciones deberan tener criterios flexibles y generar
disposiciones particulares para atender las diferentes situaciones de los
estudiantes. Dichas disposiciones corresponderan Unicamente para la etapa
de transicion hasta que el nuevo plan se implemente en su totalidad. Se
presenta a continuacién, algunas posibles decisiones que pueden acompafar
(segun la alternativa que se adopte), la transicion entre un disefio y otro:

- Flexibilizar 6 suspender el régimen de correlatividades del plan anterior.

72 . . . e
Consideraciones generales acerca de la Formacion Especifica en el Profesorado de

Educacién Primaria. INFD. 2008
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- Extender la validez de cursada de las materias para el alumno que registre
el cursado aprobado y adeude el examen final (por ejemplo, otorgar dos
turnos mas de examen).

- Ofrecer cursos de recursantes en aquellas materias que asi lo requieran.

- [Establecer un maximo de materias a recursar en el plan anterior (por
ejemplo, los alumnos que deban recursar 6 0 mas materias pasaran al plan
nuevo.

- Establecer un régimen de equivalencias entre el plan nuevo y el anterior.

- Analizar situaciones particulares ofreciendo una solucién que permita la

continuidad y/6 finalizacion de la carrera.

VI - CRITERIOS DE EVALUACION CURRICULAR

Los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial, definidos a nivel
Jurisdiccional pero desarrollados siempre en la instancia Institucional, requieren
por un lado, de un acompafamiento sostenido en sus etapas de
implementacion y por otro, de un proceso de evaluacion y ajuste.

Se considera a la evaluacion como un proceso desarrollado en base a criterios
e instrumentos cuya finalidad es la de comprender en profundidad una
situacién a fin de tomar las decisiones que resulten necesarias y convenientes.
Para ello, es necesario prever instancias de coevaluacion entre los actores
participantes, y de evaluacion externa (a cargo de las Direcciones de

Educacion Superior) mediante mecanismos de indagacion, tales como:

Encuentros con alumnos.

- Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacién vy
egresados.

- Entrevistas a los equipos docentes responsables de cada una de las
instancias curriculares.

- Dictado de clases integradas.

- Trabajo conjunto.

- Relevamiento y analisis del material bibliografico, trabajos practicos,

guias de estudio y parciales implementados en las instancias

curriculares.
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Elabor

Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de
retencion, etc.)

Reuniones con los equipos docentes y alumnos para analisis de la
informacion relevada.

Encuestas abiertas a los directivos y docentes de Escuelas que reciben
practicantes.

Andlisis de la articulacion entre las funciones de formacion, de extension
y de investigacion

Analisis de informes anuales de los equipos

Elaboracion de Informes de Evaluacion.

acion de Informes:

Se sugiere que a partir de la implementacion del Disefio Curricular en cada

una de las Instituciones de Formacién Docente de las Jurisdicciones, se iran

realiza

ndo evaluaciones de procesos Yy resultados, las que se volcaran en

informes parciales de avance y un informe final al cabo de la primera cohorte

gue ini

cie su cursado en el afio 2009. Dichos informes podrén realizarse en los

siguientes periodos:

Estos i

Primer Informe avance: Febrero a Diciembre 2009
Segundo Informe avance: Febrero a Diciembre 2010
Tercer Informe avance: Febrero a Diciembre 2011
Informe Final cohorte 2004: Marzo 2012

nformes daran cuenta de:

Grado de avance en la ejecucion de las acciones previstas (puesta en
marcha del nuevo plan de estudio, su articulacién con otras funciones,
su relacion con el mejoramiento de condiciones institucionales,

seguimiento de los alumnos, entre otras).

Impacto del desarrollo Curricular, tanto en cuanto a la formacion de los
alumnos como en las modalidades de trabajo de los docentes
formadores (actualizacion, articulacion, coordinacién, constitucion de

equipos de trabajo, etc.)

Obstaculos detectados en el desarrollo Curricular.
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Ensefianza y Evaluacion:

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de
evaluacion, los cuales deben ser explicitos tanto para los docentes como para
los alumnos.

Algunos de estos criterios podrian ser:

- Conceptualizacion: construccion y relacion entre conceptos.

- Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.

- Transferencia de los contenidos.

- Participacion en la tarea.

- Expresion oral y escrita con coherencia y congruencia y uso pertinente
del vocabulario técnico especifico de cada disciplina y de los diferentes
lenguajes.

- Meta cognicion.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos supone también la
evaluacion de las practicas de enseflanza. Ambas son fundamentales en el

proceso de evaluacion del desarrollo curricular.
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